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Als we leerlingen willen voorbereiden op de toekomst dan moeten ze grip krijgen op ontwikkelingen 
in de wereld. Op het leven! Daarvoor moeten ze leren omgaan met wicked problems (Fred Janssen)  
 
De wereld wordt steeds complexer. Veel maatschappelijke vraagstukken zoals 
klimaatverandering, armoede, verstedelijking en ongelijkheid zijn te complex om ze in één 
keer in al hun face>en te kunnen beva>en. Deze situa@es worden in de literatuur vaak 
moerasach@g genoemd (Janssen, 2017, 2019). Ze kennen geen eenduidige oplossingen en er 
zijn meerdere disciplines nodig om een mogelijke oplossing te kunnen vinden. Ze vragen om 
mul@disciplinariteit, waardenbewustzijn en een mul@perspec@vische benadering. 
 
Perspec@even zijn door het ICLON ontwikkeld om leerlingen te leren omgaan met complexe 
vraagstukken en bieden een prak@sche manier om onderwijs vorm te geven. Het gebruik van 
perspec@even helpt leerlingen om grip en zicht krijgen op een vraagstuk door uit te zoomen 
en er vanuit meerdere kanten naar te kijken. Daarnaast leert het leerlingen om goede 
vragen te stellen bij een thema, een thema inhoudelijk te verbreden en verdiepen en om de 
kern en samenhang in de leerstof te ontdekken.  
 
In de periode juni – december 2023 hebben docenten van zeven Technasium scholen met 
perspec@even gewerkt in het kader van de pilot mul@disciplinaire O&O projecten voor 
complexe vraagstukken. Vier van deze scholen hadden al eerder kennisgemaakt met 
perspec@even @jdens een voorafgaande pilot, en voor drie scholen was het de eerste keer 
dat ze met perspec@even werkten. Met alle docenten zijn interviews gehouden om te 
evalueren hoe ze perspec@even hebben ingezet en hoe ze dat ervaren hebben. 
 
In deze handreiking wordt beschreven wat perspec@even zijn en hoe de perspec@efgerichte 
onderwijsbenadering is uitgewerkt voor het Nederlandse curriculum. Vervolgens worden 
verschillende manieren beschreven waarop perspec@even kunnen worden ingezet bij 
mul@disciplinaire O&O projecten, geïllustreerd aan de hand van de casussen en ervaringen 
van de deelnemende Technasium scholen. 
 
Wat zijn perspec.even? 
Bij perspec@even staan verschillende manieren van kijken centraal. Elk vakgebied wordt 
gekenmerkt door zijn eigen manier van kijken, bevragen en omgaan met de wereld. Een 
bioloog stelt andere vragen dan een historicus of een econoom. Als je bijvoorbeeld het 
thema ‘voedsel’ neemt, dan vraagt een bioloog zich af waarom organismen voedsel nodig 
hebben en hoe voedzaam iets is. Een historicus duikt in de vraag hoe de produc@e van 
voedsel in de loop van de @jd is veranderd. Een (bio-) technoloog denkt na over de 
produc@e van voedingsmiddelen en toekoms@ge ontwikkelingen, een econoom over hoe de 



prijs van voedsel tot stand komt en een poli@cus over regels en we>en in rela@e tot voedsel. 
Vakgebieden verschillen dus niet alleen wat betre] kennis en vaardigheden maar ook in de 
manier van kijken die bepaalt welke vragen je stelt bij een onderwerp.  
Dat is ook de manier waarop wetenschappers te werk gaan in hun onderzoek. 
Wetenschappers formuleren vragen en zoeken en toetsen antwoorden aan de hand van 
grote ideeën en algemene inzichten uit hun vakgebied (Giere, 2010; Wimsatt, 2007, Kuipers, 
2007). Als voorbeeld kijken we naar het geografisch perspectief. Aardrijkskunde is een 
schoolvak dat vanuit een ruimtelijke invalshoek de interacties van mens, maatschappij en 
natuur op aarde onderzoekt. Een aardrijkskundige of geograaf die een onderwerp of thema 
zoals bijvoorbeeld stadslandbouw of bosbranden wil onderzoeken stelt daarbij geografische 
vragen: 

- Waar is dat?  
- Wat is daar? 
- Waarom is dat daar? 
- Hoe zal dat daar zijn? 
- Wat vinden we daarvan? Hoe kunnen we het daar beter maken? 

Met deze set vragen kun je vrijwel alle onderwerpen geografisch bevragen en onderzoeken 
(Janssen, Hulshof, & van Veen, 2019). 

In de perspec@efgerichte benadering worden zulke algemene inzichten uit een vakgebied 
gebruikt om rich@ng te geven aan de kennisontwikkeling van leerlingen (Janssen, 2017). Als 
je grip wilt krijgen op een complex vraagstuk is het belangrijk om eerst uit te zoomen en er 
vanuit meerdere kanten naar te kijken zodat je door de bomen het bos leert zien. 
Perspec@even bieden invalshoeken en gidsvragen die leerlingen helpen om de wereld achter 
een onderwerp vanuit meerdere kanten te ontsluiten. Een perspec@ef fungeert daarmee als 
een soort zoeklicht dat rich@ng gee] aan het structureren van een situa@e. De keuze van 
perspec@even bepaalt niet alleen welke informa@e relevant is, maar helpt ook om te 
bepalen welke informa@e genegeerd kan worden (Jansen, Hulshof, & van Veen, 2019).   
 
Het curriculum in 20 perspec.even 
Op basis van curriculumonderzoek hebben we 20 perspec@even gedefinieerd waarmee het 
gehele Nederlandse curriculum van basis- en voortgezet onderwijs gedekt kan worden 
(Janssen, 2021). Voor het basisonderwijs gebruiken we voor deze perspec@even de term 
“brillen”. Deze twin@g perspec@even sluiten voor een groot deel aan bij de schoolvakken, 
zoals het taal perspec@ef, het wiskundig perspec@ef en het biologisch, historisch en 
geografisch perspec@ef, maar beva>en ook een aantal andere belangrijke perspec@even 
zoals het gezondheidsperspec@ef, milieuperspec@ef, ethisch en psychologisch perspec@ef die 
vaak in meerdere schoolvakken aan bod komen (Figuur 1).  
 



 
Figuur 1 PerspecCevenweb met twinCg perspecCeven voor het curriculum van basis- en voortgezet 
onderwijs. Ó Universiteit Leiden, 2024 
 

Deze perspec@even zijn in samenwerking met een groot aantal vakdidac@ci van het ICLON 
geselecteerd. Vervolgens is elk van deze perspec@even met vakdidac@ci en experts 
uitgewerkt in een samenhangende set vragen die gebaseerd zijn op algemene 
wetenschappelijke inzichten uit het betreffende vakgebied. Zo is bijvoorbeeld biologie 
uitgewerkt in een perspec@ef voor biologisch denken over levensverschijnselen en 
aardrijkskunde uitgewerkt in een perspec@ef voor geografisch denken (Figuur 2).  
 

             
Figuur 2 Uitwerkingen van het biologisch perspecCef (levensbril) en het geografisch perspecCef 
(plaatsbril). Ó Universiteit Leiden, 2024 
 
 



Brillen als blikopeners bij een complex vraagstuk 
Bij een complex vraagstuk is het belangrijk dat leerlingen leren om uit te zoomen en er 
vanuit verschillende invalshoeken naar te kijken omdat ze daarmee grip kunnen krijgen op 
het probleem. Maar veel leerlingen vinden dit lastig. Ook Technasium docenten benoemen 
aan dat zij vaak ervaren dat leerlingen bij een nieuwe opdracht al direct een oplossing in 
hun hoofd hebben. Perspectieven helpen leerlingen om een complex vraagstuk vanuit een 
bredere blik te bekijken.  

Met de werkvorm “brillen als blikopeners” worden leerlingen gestimuleerd om vragen bij 
een onderwerp te bedenken vanuit zoveel mogelijk verschillende perspectieven. Deze 
werkvorm kan klassikaal uitgevoerd worden aan de hand van het perspectievenweb maar 
ook in kleinere groepen met het werkblad “brillen als blikopeners” (bijlage 1). Bij deze 
werkvorm gaat het erom dat leerlingen leren om vanuit meerdere perspectieven naar een 
onderwerp te kijken en daar ook zelf vragen bij formuleren en dat zij ervaren dat anderen 
vanuit andere perspectieven kijken. Het is daarom aan te raden om deze werkvorm in 
groepsverband uit te voeren, en aandacht te vestigen op verschillende invalshoeken of 
perspectieven van leerlingen bij een vraagstuk. De kwaliteit van de vragen van de leerlingen 
is in deze werkvorm nog minder van belang. 

In Figuur 3 laten we voor het onderwerp vleesvervangers zien hoe leerlingen met 
perspectieven leren om vanuit verschillende invalshoeken te kijken en om zelf vragen te 
formuleren bij een thema.  

 

Figuur 3 Leerlingen bedenken vragen bij het onderwerp vleesvervangers vanuit verschillende 
perspectieven.  



Alle Technasium docenten vinden het gebruik van perspectieven om de blik van leerlingen 
op een onderwerp te verbreden heel waardevol. Zoals eerder genoemd komt het vaak voor 
dat leerlingen bij de start van een project direct een idee hebben voor de uitwerking. En 
juist door verschillende perspectieven in te brengen ervaren leerlingen dat hun eerste idee 
toch niet werkt of niet handig is. Hierdoor komt de complexiteit van een opdracht meer 
naar voren, wordt de opdracht interessanter en leuker voor leerlingen en worden ze 
kritischer, aldus de Technasium docenten. 

Een ander punt dat genoemd wordt is dat leerlingen bij de start van een project de neiging 
hebben om op internet te zoeken naar mogelijke oplossingen waarbij ze overspoeld worden 
met miljoenen hits. Het werken met perspectieven verruimt de blik van leerlingen, omdat 
het ze leert om van veel meer kanten tegelijk een vraagstuk aan te vliegen. Maar vervolgens 
helpt het gebruik van perspectieven ook om het vraagstuk te versmallen tot deelvragen die 
passend zijn bij het project, waardoor leerlingen veel sneller inhoudelijk gericht worden bij 
een project. Dit levert tijdwinst op voor leerlingen en ze zijn veel gemotiveerder om het aan 
te pakken. 
 
Perspectieven bij O&O projecten 
Er zijn verschillende manieren waarop perspectieven kunnen worden ingezet bij O&O 
projecten. Tijdens de pilot multidisciplinaire vraagstukken waren er docenten die een 
project hebben geschreven aan de hand van perspectieven, maar ook docenten die hun 
leerlingen hebben laten werken met perspectieven. Hieronder zullen we verschillende 
manieren van het gebruik van perspectieven bij een O&O project beschrijven, en 
voorbeelden geven uit de pilot complexe vraagstukken. 
 
Docentgestuurd werken met perspectieven 
Als een docent of docententeam zelf een project wil ontwerpen met perspectieven, dan is 
de eerste stap om enkele perspectieven te kiezen die relevant zijn voor het project. 
Vervolgens worden er vanuit elk perspectief onderzoeksvragen en opdrachten geformuleerd 
voor de leerlingen, die in het eindproduct gecombineerd worden. De keuze van 
perspectieven kan heel divers zijn, maar meestal zijn 3-5 perspectieven voldoende voor een 
project.  
 
Een voorbeeld uit de pilot was een multidisciplinair project waarbij de afdeling O&O 
business van een middelbare school samenwerkte met een hogeschool en een 
praktijkschool om een duurzaam relatiegeschenk voor de school te ontwerpen. De directeur 
onderwijs was opdrachtgever van het project en stelde eisen aan duurzaamheid en wet- en 
regelgeving. De opleiding technische bedrijfskunde van een hogeschool begeleidde de 
leerlingen van 4 HAVO bij het uitvoeren van een marktonderzoek en het ontwerpen van een 
product. Op de praktijkschool werd het ontwerp geproduceerd. Het gebruik van 



perspectieven tijdens het onderwerpen van dit project heeft geholpen om de rol van de 
betrokken partners in het project te verduidelijken.  
 
Een ander voorbeeld was het project de Ideale Burger, gebaseerd op de Ideale Burger 
Challenge van de Wageningen Universiteit, waarin leerlingen van 3 HAVO zelf een 
plantaardige burger ontwerpen en maken. In dit project hebben leerlingen onderzoek 
gedaan en een ideale burger ontworpen vanuit vier deelgebieden: duurzaamheid, 
gezondheid/ smaak, consumentengedrag en verpakkingen. Bij dit project is ook de JIGSAW 
of expert-methode gebruikt. De leerlingen van elke projectgroep moesten zich verdelen 
over de vier deelgebieden, zodat er nieuwe onderzoeksgroepen ontstonden per thema. De 
perspectieven zijn bij dit project gebruikt om de verschillende deelgebieden te verhelderen.  
 
Leerlinggestuurd werken met perspectieven  
In bovenstaande projecten hebben docenten perspectieven gebruikt om een O&O project 
te ontwerpen, maar werden de perspectieven niet expliciet gemaakt voor leerlingen. 
Perspectieven kunnen ook door leerlingen gebruikt worden bij O&O projecten. In dat geval 
kiezen leerlingen zelf vanuit welke perspectieven ze een vraagstuk gaan onderzoeken. 
Leerlingen bedenken dan bij elk gekozen perspectief één of meerdere onderzoeksvragen en 
gaan die ook onderzoeken. Een docent kan er in dat geval ook voor kiezen om leerlingen 
een selectie van brillen aan te bieden maar dat hoeft niet.  
 
Tijdens de pilot hebben docenten hier verschillende werkvormen voor gekozen. Bij één 
project mochten leerlingen kiezen welke drie perspectieven zij zelf het meest interessant 
vonden. Bij andere projecten mochten leerlingen op basis van hun schoolprofiel 
perspectieven kiezen om hun onderzoeksvragen te formuleren. Ook waren er projecten 
waarbij meerdere beroepsrollen werden beschreven. In dat geval moesten leerlingen eerst 
kiezen voor een beroepsrol en vanuit de gekozen beroepsrol drie perspectieven kiezen om 
het vraagstuk te gaan onderzoeken. 
 
Een voorbeeld uit de pilot was het project Duurzaam Willemsoord, waarbij leerlingen van 3 
HAVO en VWO vanuit een beroepsrol een O&O project gingen uitvoeren. Bij dit project, 
waarbij de leefbaarheid van het dorp voor de toekomst centraal staat, konden de leerlingen 
kiezen voor vier beroepsrollen: de sociologen, de planologen/ landschapsarchitecten, de 
ingenieurs en de creative directors/ projectleiders. Elke leerling moest vervolgens drie 
perspectieven kiezen passend bij hun eigen rol, en de vragen van de perspectieven 
meenemen tijdens het onderzoek en de uitwerking van de ideeën. 
 
In de pilot hebben de meeste docenten leerlingen zelf met perspectieven laten werken. De 
evaluaties met de docenten leverde de volgende good practices op:  



• Wanneer leerlingen bij een project zelf aan de slag gaan met perspectieven, dan is 
het beter om ze niet te veel perspectieven te laten kiezen. Drie perspectieven zijn 
meestal voldoende. 

• Een groepsgrootte van 3-4 leerlingen is optimaal. In grotere groepen is het lastiger 
om alle leerlingen aan het werk te zetten. 

• Het is de bedoeling dat leerlingen zelf onderzoeksvragen formuleren bij een project 
aan de hand van de perspectieven. Ze kunnen daarbij de vragen op de kaartjes als 
inspiratie gebruiken.  

• Het is nadrukkelijk niet de bedoeling dat leerlingen de vragen op de kaartjes gaan 
beantwoorden.   

• Als er in expert groepen wordt gewerkt is het aan te raden om een tussenproduct op 
te laten leveren voordat de verschillende experts weer bij elkaar gezet worden. 

• Een (klassikaal) kringgesprek is een geschikte manier om kennisuitwisseling tussen 
expert groepen te laten plaatsvinden. Vergeleken met een presentatie is het minder 
stressvol voor de leerlingen en ze hebben het gevoel dat er naar ze geluisterd wordt.  

 
Meerdere Technasium docenten gaven aan dat het werken met perspec@even onbewust al 
gebeurt @jdens O&O projecten. Het gebruik van perspec@even en de kaartenset maakt dit 
expliciet, waardoor docenten en leerlingen er veel meer bewust van zijn. Verder wordt 
genoemd dat het onderzoek en de onderbouwing van leerlingen met perspec@even steviger 
wordt dan normaal in O&O projecten. Wanneer leerlingen perspec@even gebruiken wordt 
het voor een docent gemakkelijker om aan leerlingen te vragen welke vragen ze hebben 
gebruikt en waar de antwoorden op die vragen te vinden zijn. Door die mogelijkheid om 
steeds terug te kunnen reflecteren op het eigen onderzoek, ook door leerlingen zelf, worden 
projecten diepgaander. 
 
Aansluiten bij interesse en coachen van leerlingen met perspectieven 
Hoewel perspec@even niet voor dit doel werden ingezet @jdens de pilot complexe 
vraagstukken gaven meerdere docenten @jdens de evalua@e aan te ervaren dat het gebruik 
van perspec@even hen meer mogelijkheden biedt om aan te sluiten bij de interesse van 
leerlingen en om leerlingen te coachen.   
 
Wanneer leerlingen met perspec@even werken, leidt dit tot meer persoonlijke 
betekenisverlening. Persoonsvorming vindt plaats wanneer leerlingen ervaringen opdoen in 
de wereld en daar betekenis aan geven (Hermans & Hermans-Konopka, 2011). Leerlingen 
kunnen hun ervaringen koppelen aan perspec@even. Ze ontdekken nieuwe dingen die ze 
persoonlijk van belang vinden en ontdekken hoe ze hier mee om (willen) gaan. Daarnaast 
ontdekken ze ook wat anderen belangrijk vinden, leren zich daarin verplaatsen en de 
dialoog aangaan (Janssen, 2021). De docent speelt hierin een belangrijke rol. Door met een 
leerling in gesprek te gaan kan een docent de betekenis die een leerling aan ervaringen 
gee] verbreden en verdiepen (Ter Braak & Janssen, 2021). 



 
Zoals eerder al kort is aangehaald, kunnen perspec@even bij O&O projecten ook gebruikt 
worden om aan te sluiten bij de interesse van de leerling. In dat geval mogen leerlingen één 
of meerdere perspec@even vanuit hun eigen interesse kiezen in het begin van het project, en 
dat ze vanuit deze perspec@even verder werken. 
 
Meerdere docenten gaven aan dat het gebruik van perspec@even hen ook meer 
mogelijkheden biedt om leerlingen te coachen. In het Technasium onderwijs krijgen 
leerlingen een opdracht waarbij ze een eindresultaat op moeten leveren en de weg 
daarnaartoe moeten ze zelf uitvinden. Met perspec@evenkaartjes wordt het gemakkelijker 
om leerlingen aan de gang te krijgen. Je kunt dan bijvoorbeeld tegen een leerling zeggen: 
kijk eens, hier liggen kaartjes. Jij bent daarmee bezig. Welke kaartjes zouden daar nou van 
toepassing zijn? Ook wanneer een leerling bij een project een onverwachte keuze maakt 
voor een bepaald perspec@ef, kan dat een aanleiding zijn om met de leerling daarover in 
gesprek te gaan. 
 
Burgerschapsonderwijs met perspec.even 
Burgerschap is één van de basisvaardigheden waar het Technasium onderwijs voor de 
toekomst graag aan wil werken. Het gebruik van perspec@even bij O&O projecten draagt bij 
aan de ontwikkeling van maatschappelijke vaardigheden van leerlingen en kan daarmee een 
rol vervullen in de burgerschapsopdracht van het Technasium. 
 
Burgerschapsvaardigheden zijn sociale en maatschappelijke vaardigheden die leerlingen 
nodig hebben om deel te kunnen nemen aan de samenleving. Het gaat daarbij niet alleen 
om het verwerven van kennis en vaardigheden maar ook om het toepassen van die kennis 
en vaardigheden in het leven van alledag. Vanuit de wet moeten scholen ac@ef burgerschap 
en sociale cohesie bevorderen (van der Laan, Kampman & Gelinck, 2021).  
 
De wet lijkt dus een grote nadruk lijkt te leggen op het sociaal-culturele en poli@ek-
bestuurlijke perspec@ef. Deze kennis is echter onvoldoende om ac@ef burgerschap vorm te 
geven en leerlingen geïnformeerde, verantwoordelijke keuzes te leren maken. Aan vrijwel 
elke kwes@e waarmee je als burger te maken krijgt zijn namelijk niet alleen sociaal-culturele 
en poli@ek-bestuurlijke aspecten verbonden, maar is ook inzicht van veel andere 
kennisgebieden van belang (Janssen, 2022). Een curriculum dat beoogt bij te dragen aan 
burgerschapsvorming zal leerlingen diep en breed moeten onderwijzen (Cuypers, 2020; 
Imelman & Mönnink, 2021) 
 
Vanuit perspec@even kan deze brede opvatting op burgerschap worden weergegeven met 
drie ringen die ten opzichte van het rode driehoekje in het midden kunnen verschuiven in 
relatie tot elkaar (Figuur 4). In het midden van het model kan het complex vraagstuk worden 
geplaatst. Het is belangrijk dat leerlingen niet alleen geholpen worden hun eigen denken, 



waarderen en handelen te verhelderen (ik), maar ook proberen het denken, waarderen en 
handelen van de ander te begrijpen (jij). Om vervolgens bereid en in staat te zijn om samen 
te komen tot een beter standpunt (wij). 
 
Daarvoor is kennis vanuit meerdere perspectieven onontbeerlijk. In de tweede ring worden 
de twintig perspectieven afgebeeld. En tot slot is het voor brede burgerschapsvorming van 
belang dat leerlingen zelf zoveel mogelijk betrokken zijn bij de uitvoering, zoals 
weergegeven in de buitenste ring. Hoe dit wordt ingevuld is grotendeels afhankelijk van de 
gekozen perspectieven uit de middelste ring (Janssen, 2022). 
 

 

Figuur 4 Een perspecCefgerichte visie op burgerschap. Ó Universiteit Leiden, 2024 
 
De perspec@efgerichte visie op burgerschap sluit naadloos aan bij de visie op bèta-
burgerschap zoals geformuleerd door TechYourFuture (2019). Veel bèta en technologische 
vraagstukken hebben ook een maatschappelijke kant, en veel maatschappelijke 
vraagstukken zijn door technologisering verbonden met bèta en technologie. Voor bèta-
burgerschap is het noodzakelijk dat leerlingen bèta-gele>erdheid ontwikkelen, samen leren 
denken, argumenta@evaardigheden ontwikkelen, verschillende perspec@even verbinden en 
groepsgewijs beslissingen leren nemen.  
 
Hoewel het geen expliciet doel was van deze pilot complexe vraagstukken, lijkt het gebruik 
van perspec@even bij mul@disciplinaire O&O projecten de burgerschapsvaardigheden van 
leerlingen te versterken. Met perspec@even verbreden leerlingen hun blik op een complex 
vraagstuk, en als ze zo’n vraagstuk vanuit één of meerdere perspec@even onderzoeken, 



moeten ze verschillende perspec@even met elkaar verbinden en groepsgewijs beslissingen 
nemen. 
 
Tot slot 
In deze handreiking hebben we willen laten zien dat de twin@g perspec@even belangrijk 
gereedschap bieden voor complexe vraagstukken en O&O projecten, waarin leerlingen leren 
om hun blik te verbreden, zelf onderzoeksvragen te formuleren en vraagstukken te 
verbreden en te verdiepen. Hierdoor verwerven ze kennis en inzichten betekenisvol en in 
samenhang. Bovendien helpen perspec@even leerlingen om zichzelf en anderen te leren 
kennen en geven ze zo ook rich@ng aan het leerproces. Hiermee maken perspec@even 
vormend onderwijs mogelijk waarin de leerling leert de wereld te openen en gelijk@jdig de 
leerling voor de wereld wordt geopend.  
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Meer weten? 
Meer informa@e over perspec@efgericht onderwijs is te vinden op de website 
h>p://www.iclon.nl/perspec@even. Op deze website vind je onder andere een webinar, een 
podcast en diverse ar@kelen over perspec@efgericht onderwijs. Via het reac@eformulier kun 
je informa@e aanvragen en materialen bestellen. Nieuwe ontwikkelingen met betrekking tot 

perspec@efgericht onderwijs worden gedeeld via de 
LinkedIn pagina van het ICLON. 

Disclaimer 
Alle materialen, ontwerpen en kennis ontwikkeld door Perspec4efgericht Onderwijs vallen onder het 
auteursrecht van de Universiteit Leiden. Materialen van Perspec4efgericht Onderwijs zijn alleen voor 
eigen gebruik en mogen niet worden verveelvoudigd, opgeslagen in zoeksystemen of in welke vorm 
dan ook worden verzonden (elektronisch, mechanisch, fotokopie, opname of anderszins) zonder 
voorafgaande schriEelijke toestemming van het ICLON. Materialen van Perspec4efgericht Onderwijs 
mogen niet worden vertaald zonder schriEelijke toestemming van het ICLON.  
Ó Universiteit Leiden, 2024 



Bijlage 1: Overzicht van werkvormen Technasium pilot met good prac.ces van docenten 
 

Doel  Werkvorm Uitvoeringsmogelijkheden Toelich6ng 
Verbreding bij 
oriënta/e op 
een nieuw 
onderwerp 

Vragen bedenken 
bij een onderwerp 
vanuit zoveel 
mogelijk 
perspec/even 

- Klassikaal aan de hand van 
het perspectievenweb (Figuur 
1) of de poster met alle 
perspectieven 

- In groepjes waarbij leerlingen 
vragen bedenken bij zoveel 
mogelijk perspectieven en 
noteren op het blikopenervel  

Het gaat hier vooral om 
verbreding van de blik, dus de 
kwaliteit van de vragen is minder 
van belang. Een belangrijk 
aspect is dat leerlingen elkaar 
aanvullen vanuit verschillende 
perspec/even.  

Groepsvor-
ming 

Leerlingen kiezen 
ieder drie 
perspec/even die 
zij het meest 
interessant vinden 
op basis waarvan 
groepen gevormd 
worden 

- Groepen worden zodanig 
samengesteld dat leerlingen 
met verschillende 
perspectieven elkaar 
aanvullen 

- Groepen worden zodanig 
samengesteld dat leerlingen 
met vergelijkbare 
perspectieven bij elkaar zitten 
(bijvoorbeeld expert groepen) 

Docenten vinden een 
groepsgrooKe van ongeveer vier 
leerlingen op/maal. Wanneer er 
gebruikt gemaakt wordt van 
expertgroepen kan vervolgens 
de JIGSAW methode ingezet 
worden. 

Onderzoeks-
vragen 
bedenken en 
onderzoeken 

Leerlingen kiezen 
drie perspec/even 
van waaruit zij het 
onderwerp willen 
onderzoeken en 
bedenken vragen 
aan de hand van 
de perspec/even. 

- Leerlingen kiezen drie 
perspectieven om het 
onderwerp te onderzoeken. 
Hierbij kunnen leerlingen 
verschillende rollen of 
invalshoeken aannemen, 
zoals vanuit verschillende 
beroepen, belanghebbenden, 
profielen, of vanuit de eigen 
interesse. 

- Leerlingen formuleren bij de 
gekozen perspectieven hun 
eigen onderzoeksvragen aan 
de hand van de vragen die op 
de kaartjes staan. 

- Deze vragen worden 
onderzocht en de resultaten 
hiervan worden 
gerapporteerd. 

Het is niet de bedoeling dat 
leerlingen de vragen op de 
kaartjes gaan beantwoorden, 
maar hun eigen vragen 
formuleren. 
Deze werkvorm kan zowel door 
individuele leerlingen 
(bijvoorbeeld bij de 
meesterproef) als in groepen 
worden uitgevoerd. 
De verschillende rollen of 
beroepen kunnen ook ingezet 
worden als expertgroepen in de 
JIGSAW methode. Het is dan aan 
te raden dat elke expert groep 
een tussenproduct oplevert dat 
gebruikt kan worden in de 
volgende fase van het 
onderzoek. 

Coaching en 
loopbaan-
oriënta/e 

Keuze van 
perspec/even als 
startpunt voor 
leerlinggesprek 

- Bij een project kan een 
onverwachte of bijzondere 
keuze voor perspectieven 
aanleiding zijn om in gesprek 
te gaan met een leerling. 

- Perspectieven kunnen ook 
gebruikt worden voor 
gesprekken over 
loopbaanoriëntatie 

 




