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Resumen 

Hoy en día, en la enseñanza secundaria en los Países Bajos, la actitud crítica e investigadora 

que necesitan los alumnos para poder contribuir a la sociedad actual y futura, no recibe la 

atención que debería recibir en las clases de lenguas extranjeras y, específicamente, en las de 

español como lengua extranjera. El efecto se puede observar en las raras veces que los alumnos 

eligen hacer un trabajo, como el trabajo investigativo final de la secundaria (Profielwerkstuk), 

sobre una lengua y/o cultura. El presente estudio tiene, por tanto, como objetivo explorar las 

posibilidades y la importancia de desarrollar y estimular la actitud crítica e investigadora en las 

clases de español como lengua extranjera en la enseñanza secundaria de los Países Bajos, con 

el fin de elaborar la asignatura hacia una asignatura relevante para el Profielwerkstuk. Como 

resultado, se diseñó, después de realizar el marco teórico y el análisis previo, el sitio web de 

KriTiCO (www.kritico.nl) que, también, se presentó a varios profesores y alumnos y se adaptó 

según su evaluación. El sitio web abarca los hallazgos más importantes de este estudio y puede 

ser implementado para estimular y desarrollar la actitud crítica e investigadora en tanto las 

clases de español como las de otras lenguas extranjeras en la enseñanza secundaria de los Países 

Bajos. 

Palabras clave: actitud crítica, actitud investigadora, Profielwerkstuk, español como lengua 

extranjera, lenguas extranjeras  

http://www.kritico.nl/
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1. Introducción 

“Investigar es reconocerse como un sujeto inacabado que quiere aprender, tomar riesgos, transformarse 

y transformar el mundo…, un sujeto que se reconoce incompleto y dispuesto a aprender con los otros. 

El que investiga necesita estar abierto al otro, a sí mismo, a los múltiples sentidos, a la transformación 

permanente (...) Investigar es “estar ahí”, en el lugar del otro, en el tiempo del otro, en sus zapatos.”  

(Messina, 2011, pp. 69-70) 

1.1 El contexto actual 

El siglo XXI trae consigo la necesidad de desarrollar habilidades que permitan a las personas 

desarrollarse como ciudadanos efectivos y activos en la sociedad actual y del futuro. En los 

últimos años, la educación se centra cada vez más en esta necesidad y en la cuestión de qué 

habilidades se consideran como importantes para preparar a los alumnos para una sociedad que 

cambia rápidamente. Estas habilidades se describen como ‘las competencias del siglo XXI’ 

(http://www.21stcenturyskills.org/) y con el inicio de este siglo, los modelos educativos y 

marcos de competencias se han ido ajustando y reformando para ayudar y apoyar a los alumnos 

durante toda la vida. Estas son habilidades genéricas y conocimientos, pensamientos y actitudes 

necesarios para funcionar y contribuir en la sociedad futura (Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 

2014). Las cinco principales competencias del siglo XXI se conforman por las siguientes: 

pensamiento crítico, colaboración, creatividad, resolución de problemas y el pensamiento 

computacional (Sanabria Zepeda & Romero, 2018).  

Por este motivo, en los nuevos currículos de la educación secundaria en los Países Bajos, la 

actitud crítica e investigadora desempeñarán un papel importante (Curriculum.nu, 2019): con 

esta actitud, que describe las formas de pensar y actuar, la próxima generación será capaz de 

llegar a las soluciones a temas sociales e importantes (SLO, 2019). La sociedad de la 

información hoy en día está asociada con la experiencia de la investigación, generando de forma 

sistemática una serie de conocimientos para resolver problemas del contexto. Para ser crítico 

hay que tener curiosidad y una actitud abierta, y hay que ser capaz de interpretar, analizar, 

evaluar, concluir y explicar la información (SLO, 2019): esto conduce a una mejor comprensión 

que el registro pasivo y la reproducción de la información. La actividad de estimular la actitud 

crítica e investigadora debe entrar (más) en la vida de las escuelas primarias y secundarias para 

hacer posible que se puedan formar desde la escuela los ciudadanos críticos, con la iniciación 

de la investigación en el aula de un colegio (Acosta Muñoz, 2013). A través del desarrollo y 

http://www.21stcenturyskills.org/
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estímulo de la actitud crítica e investigadora, los alumnos entenderán más sobre los temas 

meta/del plan curricular y entrarán más en la profundización (Lee & Anderson, 1993). 

En la enseñanza secundaria en los Países Bajos los alumnos están obligados a hacer un 

trabajo final – llamado Profielwerkstuk – en su último curso. Este trabajo intenta ser una 

profundización de una o dos asignaturas del currículo clave del alumno (Examenblad.nl, 2020a) 

y puede ser visto como la ‘gran investigación’ donde muestran sus habilidades críticas e 

investigadoras. Se ha observado que en los últimos años pocos alumnos han elegido hacer este 

trabajo relacionado con las asignaturas de letras y arte1. Witte (2017) indica que las asignaturas 

de ciencias tienen un estatus más prestigioso entre alumnos y profesores, y que esos profesores 

son embajadores de su asignatura que explican frecuentemente las posibilidades futuras a sus 

alumnos, mientras que los profesores de letras y arte se centran más en el interés instrumental 

de su asignatura (Witte, 2017). En un estudio sobre la imagen académica de las asignaturas, se 

mostró que la imagen científica de las lenguas es muy baja (Van Rooij & Jansen, 2014).   

Es así que en el currículo y las clases de las lenguas extranjeras en los Países Bajos, las 

destrezas y los niveles de MCER (Marco Común Europeo de Referencia: Council of Europe, 

2018) forman el hilo conductor y la línea de aprendizaje se basa en los actos que se describen 

según los niveles de MCER donde la actitud crítica e investigadora podrían estar integradas en 

su contenido. En la práctica, sin embargo, no siempre es así. Cabe subrayar que en la enseñanza 

secundaria en los Países Bajos se presta atención a la actitud crítica e investigadora por medio 

de los métodos de trabajo interactivos de hoy en día, pero de manera muy implícita en su 

currículo. El énfasis dentro de la enseñanza de las lenguas extranjeras está más en los actos de 

los niveles y en la línea de aprendizaje basada en esos niveles finales (Examenblad.nl, 2020b) 

y la actitud crítica e investigadora no forma una parte prominente dentro de los currículos de 

las lenguas extranjeras. El problema que surge es que los alumnos de lenguas en la enseñanza 

secundaria en los Países Bajos se enfrentan muy poco a las investigaciones y habilidades 

asociadas. Se debe abordar la base para el aprendizaje investigativo de manera más explícita y 

crear un clima donde el planteamiento de preguntas y la solución de problemas sean algo 

natural. En base a esta elaboración, se introducen a continuación las preguntas de este trabajo. 

  

 
1 Aquí se refiere a las asignaturas de las lenguas modernas, la música y el arte. Las asignaturas de ciencias son 

las matemáticas, la biología, la química, la física y la informática.  
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1.2 Preguntas de investigación 

Por lo que se sabe del contexto actual, se presenta la siguiente pregunta de investigación: 

¿Cómo se puede desarrollar y estimular la actitud crítica e investigadora en las clases de 

ELE2 (en la enseñanza secundaria de los Países Bajos) con el fin de elaborar la asignatura 

de ELE hacia una asignatura relevante para el trabajo investigativo final de la secundaria? 

Dentro de esta pregunta de investigación se han formulado una serie de subpreguntas que 

formarán la base del trabajo: 

1. Desde el punto de vista teórico: ¿cuáles son las características de la actitud crítica e 

investigadora y qué actividades o conjunto de actividades se pueden implementar para 

estimular esa actitud? (Capítulo 2) 

2. ¿Qué formas de trabajo e intervenciones se pueden usar para desarrollar y estimular esa 

actitud (cuáles son las características de sus materiales, actividades y evaluaciones) y 

cómo se hace para que una asignatura sea relevante para el Profielwerkstuk? (Capítulo 

4) 

3. ¿Cuáles son las características del material, de las actividades y la evaluación que se 

consideran enriquecedores al desarrollar y estimular esa actitud en las clases de ELE? 

(Capítulo 5) 

4. ¿Cómo es percibido y apreciado el diseño para desarrollar y estimular la actitud crítica 

e investigadora, con el fin de convertir la asignatura de ELE en una asignatura relevante 

para el Profielwerkstuk, por los profesores y alumnos? (Capítulo 6) 

Para poder responder a las preguntas de investigación, se elaborarán en el próximo capítulo las 

conceptualizaciones teóricas del Profielwerkstuk, las competencias del siglo XXI, el 

aprendizaje y la actitud críticos e investigadores, y ELE en la enseñanza secundaria de los Países 

Bajos para después poder aplicar estos conceptos al análisis de documento. Tras el análisis 

previo en el capítulo 4, se creará un diseño didáctico basado en los principios estudiados: este 

trabajo, por consiguiente, se centra en el diseño de Intended & Perceived Curriculum Design 

(Van den Akker, 2003). La propuesta didáctica contará con el trasfondo de todos los factores 

estudiados y se enfocará en el desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora en las 

clases de ELE. El diseño se presentará, a continuación, a varios profesores y alumnos para 

averiguar su relevancia, utilidad y aceptación. Para terminar, se darán recomendaciones para la 

implementación.  

 
2 Español como lengua extranjera. Desde aquí también: ELE.  
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2. Marco teórico  

Es importante saber cómo es el sistema educativo neerlandés de la enseñanza secundaria y 

cuáles son los objetivos y marcos nacionales del Profielwerkstuk para poder responder a las 

preguntas de investigación. Por tanto, se ofrecerá información al respecto en el párrafo 2.1. En 

el párrafo 2.2 se explicará la enseñanza de (E)LE en la enseñanza secundaria de los Países 

Bajos. A continuación, se dará en el párrafo 2.3 el punto de vista teórico sobre las características 

de la actitud crítica e investigadora y las actividades que se pueden implementar para su 

estímulo (subpregunta 1). El último párrafo se enfocará en la estructura del trabajo que se centra 

en el diseño de Intended & Perceived Curriculum Design. 

Como ya mencionado brevemente en la introducción, hay tres niveles básicos en el sistema 

educativo neerlandés de la enseñanza secundaria (Rijksoverheid, 2019): vmbo3, havo y vwo.  

En el vmbo se prepara a sus alumnos para la educación profesional. Durante cuatro años se 

ofrecen teorías y prácticas, centrándose en las profesiones más prácticas. En los dos últimos 

años los alumnos eligen entre un ‘perfil’ (conjunto de asignaturas) técnico, económico, agrícola 

o de cuidado (Rijksoverheid, 2019a) y siguen asignaturas obligatorias y optativas relacionadas. 

En el havo se preparan a sus alumnos durante cinco años para la educación profesional 

superior. El sistema de perfiles tiene muchas similitudes con el del vmbo. En los dos últimos 

años los alumnos eligen un perfil y siguen las asignaturas obligatorias y optativas. La diferencia 

con el vmbo es principalmente el contenido y el impacto teórico. En el havo – y también en el 

vwo – el alumno puede elegir entre cuatro perfiles (Rijksoverheid, 2019b): 1) Naturaleza y 

tecnología, 2) Naturaleza y salud, 3) Economía y sociedad y 4) Cultura y sociedad.  

En el vwo se preparan a sus alumnos durante seis años para una carrera 

universitaria/académica y es el tercer nivel de la enseñanza secundaria de los Países Bajos. El 

alumno puede añadir las asignaturas de griego y latín a su perfil, lo que cambia el nivel en el 

gimnasio. Los alumnos de vwo eligen entre los cuatro perfiles como en el havo (solo hay una o 

dos asignaturas extra en el vwo) para los últimos tres años (Rijksoverheid, 2019c).  

2.1 Profielwerkstuk          

En la enseñanza secundaria en los Países Bajos los alumnos del havo y vwo (este trabajo se 

centra en estos dos niveles) están obligados a hacer un trabajo escolar de investigación – 

llamado Profielwerkstuk – en su último curso: este trabajo intenta ser una profundización de 

 
3 A pesar de que este trabajo se centra en los niveles de havo y vwo, se explicará el vmbo también brevemente.  
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una o dos asignaturas del currículo clave del alumno (Examenblad.nl, 2020a). En el havo se 

trata de una investigación exploratoria, mientras que en el vwo es más una introducción a la 

escritura científica (Rijksoverheid, 2019c). Este trabajo puede ser visto como la investigación 

donde muestran en la enseñanza secundaria sus habilidades críticas e investigadoras.  

Sin embargo, Alink, (2015) indica que se evalúa a los alumnos no por las habilidades 

críticas e investigadora, sino más por habilidades del lenguaje (ortografía y gramática) y de 

planificación (incluida la colaboración). Las habilidades críticas e investigadoras no se miden 

adecuadamente y no se reflejan en la calificación final. Según Alink (2015), se debe a la falta 

de directivas y términos claros por parte de las autoridades; desde 2009, por ejemplo, parece 

que es posible escribir el Profielwerkstuk sobre y/o en una lengua extranjera, pero no está claro 

qué temas y contenido pertenecen al dominio de esa lengua. Tal como explica Overheid.nl 

(2020), el Profielwerkstuk es “un trabajo que incluye una presentación y que aborda de forma 

integrada los conocimientos, la comprensión y las habilidades que son significativos en el perfil 

perteneciente” (Artikel 4.3: mi traducción). Van Rens y Dekkers (2000) reconocen que puede 

ser difícil para los profesores poner en práctica y evaluar el aprendizaje investigativo. En 

muchos casos, los propios profesores carecen de herramientas para estimular ese aprendizaje 

(Jansen & Van Beek, 2004). Según Vermeulen (2008), las escuelas deben asegurarse de que los 

alumnos estén preparados y listos para escribir un Profielwerkstuk y hacer una investigación 

capacitándolos en una etapa anterior sobre las habilidades y actitudes requeridas. Hay que guiar 

a los alumnos y dejarlos experimentar la realización de su propia investigación en cursos 

anteriores y en las clases mismas (Vermeulen, 2008). Jansen y Van Beek (2004) opinan que la 

atención no debe centrarse solo en el contenido de una tarea, sino especialmente en el proceso 

de investigación. Al igual que los actores antes mencionados, Wientjes y Veenhoven (2016) 

abogan por una línea de aprendizaje continuo para aprender a investigar.  

Se ha observado, además, que en los últimos años pocos alumnos han elegido hacer este 

trabajo relacionado con las asignaturas de letras y arte4. Witte (2017) indica que las asignaturas 

de ciencias tienen un estatus más prestigioso entre los alumnos y los profesores, y que esos 

profesores son embajadores de su asignatura y explican frecuentemente las posibilidades 

futuras a sus alumnos, precisamente como el papel que tiene la investigación, mientras que los 

profesores de letras y arte se centran más en el interés instrumental de su asignatura (Witte, 

2017). En un estudio sobre la imagen académica de las asignaturas entre los alumnos del cuarto 

 
4 Aquí se refiere a las asignaturas de las lenguas modernas, la música y el arte. Las asignaturas de ciencias son 

las matemáticas, la biología, la química, la física y la informática.  
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año de vwo, se mostró que la imagen científica de las lenguas y del arte es muy baja (Van Rooij 

& Jansen, 2014). Este problema también lo destacaron Het Meesterschap Moderne Vreemde 

Talen y Het Nationaal Platform voor de Talen en los Países Bajos. Las dos organizaciones 

intentan cambiar el estatus que tienen las lenguas extranjeras5 en la escuela secundaria. Van 

Mulken (2019) añade que los alumnos no saben qué salidas profesionales tienen las lenguas 

excepto la de ser profesor de lengua y las asocian, pues, con menos oportunidades profesionales. 

Las dos organizaciones mencionadas antes introducen una nueva campaña que tiene como 

objetivo cambiar el estatus de las lenguas en la educación secundaria y, a través de una nueva 

página web (www.pws-wereld.nl) sobre temas para el Profielwerkstuk de lengua y cultura, 

intentan interesar a los alumnos en el estudio de diferentes lenguas y culturas.  

En resumen, parece que en cuanto al Profielwerkstuk no se estimulan y evalúan adecuada-

mente las habilidades críticas e investigadoras. Las LE, además, tienen un estatus menos presti-

gioso y científico y, por tanto, los alumnos las ven como menos relevantes para el trabajo. En 

el siguiente párrafo, se explica cómo es la enseñanza actual de (E)LE en los Países Bajos.  

2.2 La enseñanza de lenguas extranjeras en la secundaria en los Países Bajos 

En los Países Bajos, los niños ya están desde la enseñanza primaria en contacto con otros 

idiomas: esto se hace tanto informalmente (por ejemplo, por la radio y/o la televisión) como 

formalmente (en la mayoría de las escuelas primarias se da la asignatura del inglés y raras veces 

el español, francés y/o alemán como asignaturas adicionales). Después, en la enseñanza 

secundaria, los jóvenes entran en contacto con más LE: se ofrecen el alemán, el francés, (hoy 

en día más y más) el español, y, a veces, también el chino, turco, árabe, italiano y/o ruso 

(Rijksoverheid, 2019b; Rijksoverheid, 2019c). 

A lo largo de la historia, la enseñanza de LE se ha desarrollado: originalmente, fue diseñada 

con el método de la traducción y gramática, pero más tarde hubo una necesidad de una didáctica 

más eficiente debido a la importancia de la comunicación (Kwakernaak, 2015). El enfoque 

comunicativo (Cele-Murcia, 1991) se originó en investigaciones de, por ejemplo, Hymes 

(1972) y tiene como objetivo la comunicación. Este enfoque se ha mantenido en muchos países 

europeos como método de instrucción actual. Sin embargo, con la influencia creciente de la 

Unión Europea, se ha desarrollado un marco de referencia común que presenta objetivos claves 

para (monitorizar) la enseñanza de LE en Europa: Marco Común Europeo de Referencia6. 

 
5 Desde aquí también: LE 
6 Desde aquí también: MCER. 

http://www.pws-wereld.nl/
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2.2.1 Los contenidos y el componente cultural en la enseñanza de LE 

El MCER describe lo que tendrían que aprender los alumnos de LE en Europa con fines de 

utilizar la lengua para comunicar y expresarse con eficacia. Además, define niveles de 

comprensión y producción. Según el Instituto Virtual Cervantes (2002), la competencia 

comunicativa forma la base del MCER: se puede considerar como un conjunto de componentes 

lingüísticos, sociolingüísticos y pragmáticos. En cada nivel de dominio de la lengua del MCER 

se amplía el conocimiento de dichos componentes. En general, el MCER distingue seis niveles 

(Instituto Virtual Cervantes, 2002, p. 25): dos niveles del usuario básico (A1 y A2), dos niveles 

del usuario independiente (B1 y B2) y dos niveles del usuario competente (C1 y C2). El MCER 

no solo indica los niveles de conocimiento (sociocultural y pragmático), sino también los 

lugares, personas, instituciones, objetos, acontecimientos y acciones relacionados con ellos. 

Entre todos los elementos, los factores culturales tienen una reconocida importancia, pues, 

“la relación lengua-cultura se ha convertido en un aspecto fundamental e imprescindible para 

quien quiere aprender una lengua extranjera” (Di Franco, 2006, p. 279). Una lengua no se puede 

separar de la comunidad cultural en la que es el medio diario de comunicación: lenguaje, 

pensamiento y cultura están estrechamente entrelazados (Kwakernaak, 2015). Se puede 

constatar que el dominio de una lengua extranjera no es el objetivo en sí mismo, “sino que debe 

contribuir a la formación de los alumnos como ciudadanos en nuestra sociedad democrática” 

(p. 385: mi traducción). Por lo tanto, como señala Kwakernaak, se necesitan habilidades para 

adquirir más conocimiento y para hacer algo con ese conocimiento, y debe haber una actitud 

que no bloquee los contactos internacionales, sino que los apoye y estimule. El dominio de una 

lengua extranjera es, pues, solo uno de los medios para permitir y facilitar los contactos 

interculturales, sin embargo, la enseñanza de LE en los Países Bajos se trata sobre todo de las 

destrezas lingüísticas y carece del contenido de los países y gente asociados (Kwakernaak, 

2015). Se presta mucha atención al uso correcto del lenguaje, las reglas e irregularidades 

gramaticales, pero para el contenido en términos de la (conciencia de la) lengua y cultura, por 

lo general hay poco espacio.  

Según el MCER, que define al usuario de una lengua como agente social, hay que 

desarrollar una personalidad flexible, una actitud crítica y objetiva tanto hacia la lengua y 

cultura maternas como hacia las de otras personas y países (Council of Europe, 2018). 

Kwakernaak (2015) añade, a su vez, que ese conocimiento sobre la ‘otra’ sociedad y cultura se 

puede obtener buscando o deduciendo información. Bimmel (2008) hace énfasis en el estímulo 

de la actitud crítica: es importante que se vea la utilidad de aprender algo y alguien que aprende 
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un idioma querrá saber el significado de lo que lee, escucha y entiende, porque necesita esa 

información y también refleja en lo que dice o escribe, porque quiere ser entendido. Un estudio 

de Jeong et al. (2009) demostró, además, que mientras mayor es la curiosidad, más recursos 

(tiempo o fichas) están dispuestos los alumnos a gastar para recibir una respuesta, y en línea 

con otra evidencia probada, más probable que recordaran la información. 

Otro de los aspectos que resulta ser un predictor a largo plazo del éxito en el aprendizaje de 

una LE es la motivación (Ryan & Deci, 2000; Sansone & Harackiewicz, 2000), que se entiende 

como aquello lo que hace que alguien se comprometa con una tarea en particular (Fiers & Van 

Gompel, 2013). La motivación que proviene puramente del propio alumno se llama la 

motivación intrínseca, y es esta motivación la que, según Ryan y Deci (2000), tiene una 

influencia importante en el proceso de aprendizaje. Elementos importantes para promover esta 

motivación es satisfacer las tres necesidades básicas y fundamentales que están asociadas (Ryan 

& Deci, 2000): la autonomía, la competencia y la conexión. Los alumnos necesitan sentir que 

ellos eligieron y que quieren llevar adelante aquello que están realizando (autonomía), que son 

aptos en lo que hacen (competencia) y que en el proceso se conectan con otros (relación).  

2.2.2 La enseñanza de ELE   

Hasta este momento se ha explicado el sistema educativo neerlandés de la enseñanza 

secundaria, los objetivos y características del Profielwerkstuk y la enseñanza de LE en los 

Países Bajos. Este párrafo se enfocará en la enseñanza de ELE en la secundaria en este país.  

El contexto de la investigación trata de la enseñanza secundaria en los Países Bajos. El 

estudio de lenguas extranjeras es obligatorio en los tres niveles básicos: el inglés es la lengua 

obligatoria como L2 y para la L3 (y L4), tradicionalmente eran obligatorias el alemán y/o el 

francés, pero gracias a una reforma en el año 2007, se introdujeron otras lenguas, como el 

español. Así, el español ha ido ganando terreno y en la actualidad se imparte en más de 200 

centros de escuelas secundarias con más de 30.000 alumnos (Gobierno de España: Ministerio 

de educación y formación profesional, s.f.). Primero, hay que remarcar que los niveles del 

MCER que se pretenden adquirir en los programas de ELE varían según si se ofrece el español 

como Español elemental o como La lengua y literatura hispana (la asignatura ‘completa’). En 

la secundaria correspondiente de este trabajo, la mayoría de los alumnos sigue el Español 

elemental y termina en el nivel A2/B1 (depende de havo o vwo) del MCER (Council of Europe, 

2018). La línea de aprendizaje para el Español elemental se basa en objetivos y contenidos que 
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conducen al usuario independiente de nivel umbral de A2/B1, que permiten expresarse sobre 

temas de la vida cotidiana y asuntos de actualidad (ERK, 2015).  

En el currículo y las clases de LE en los Países Bajos, las destrezas y los niveles de MCER 

forman el hilo conductor y la línea de aprendizaje se basa en la destreza, los actos y la gramática 

que se describen según los niveles de MCER (Kwakernaak, 2015). El énfasis dentro de la 

enseñanza de ELE está, pues, en esos actos de los niveles y en la línea de aprendizaje basada 

en esos niveles finales. No obstante, la actitud crítica e investigadora no forma una parte 

prominente dentro de los currículos de las LE, y en concreto de ELE (Examenblad.nl, 2020b), 

y, pues, los alumnos de ELE en los Países Bajos se enfrentan poco a las investigaciones y 

habilidades asociadas. Es probable que como resultado pocos alumnos elijan hacer el 

Profielwerkstuk sobre la lengua y/o cultura hispana y que piensen que ELE es una asignatura 

relevante para el trabajo. Si se quiere potenciar la actitud crítica e investigadora parece necesario 

que tales contenidos, estrategias y competencias se liguen a contenidos de aprendizaje en las 

clases de ELE, relación que está por hacer. Se debe crear un clima donde el planteamiento de 

preguntas y la solución de problemas sean algo natural.  

2.3 Las competencias del siglo XXI        

Desde el punto de vista teórico: ¿cuáles son las características de la actitud crítica e 

investigadora y qué actividades se pueden implementar para estimular esa actitud? 

Antes de investigar cómo se puede estimular la actitud crítica e investigadora, hay que saber 

cuáles son sus características. Partiendo de que esta actitud forma parte de ‘las competencias 

del siglo XXI’, se intentará explicar el concepto en este párrafo. Una de las grandes contiendas 

para los profesores de este siglo, a saber, se centra en cómo preparar a sus alumnos a ser capaces 

de moverse e integrarse en un mundo globalizado y en constante cambio. Las iniciativas de las 

competencias del siglo XXI tienen su origen en la idea de que esas competencias capaciten a 

los alumnos para asumir esos cambios a los cuales se encuentran inmersos.  

Primero, ¿qué es una competencia? La competencia se puede definir como el “conjunto de 

conocimientos y habilidades que los sujetos necesitamos para desarrollar algún tipo de 

actividad” (Zabalza, 2003, p. 70). La competencia es realmente la capacidad de dar un giro a 

las acciones, emprender nuevas iniciativas, aprender de los acontecimientos y hacer un balance 

de una acción (Villanueva & Casas, 2010). Ahora, ¿cuáles son exactamente esas competencias 

tan importantes para el futuro de los alumnos y cómo se podrían tratar en la enseñanza? Las 

cinco principales competencias del siglo XXI, según Sanabria Zepada y Romero (2018), se 
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conforman por las siguientes: pensamiento crítico, colaboración, creatividad, solución de 

problemas y pensamiento computacional. SLO (2019), la organización nacional para el 

desarrollo del currículo en los Países Bajos, ofrece una descripción más elaborada de las 

competencias del siglo XXI que contiene 11 competencias: pensamiento creativo; solución de 

problemas; pensamiento computacional; competencia de información; competencia en TIC; 

competencia de medios; la comunicación; la colaboración; competencias sociales y culturales; 

la autorregulación y el pensamiento crítico.  

Siguiendo estas descripciones de las competencias del siglo XXI, es de destacar que el 

pensamiento crítico y la competencia de solucionar problemas se consideran como importantes 

y necesarios en la vida. Sobre todo, en este mundo moderno, el progreso de la comprensión 

científica y los descubrimientos tecnológicos está agregando más (des)información a ritmos 

más y más veloces. De acuerdo con Wilson (1999, p. 294): “Nos estamos ahogando en la 

información, mientras que desfallecemos de hambre de sabiduría. A partir de ahora el mundo 

estará a cargo de los que sintetizan, gente capaz de recoger la información correcta en el 

momento correcto, de pensar críticamente y de tomar decisiones importantes sabiamente”. 

2.3.1 La actitud crítica e investigadora      

El desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora puede ocurrir de muchas formas 

(Greenstein, 2012), desde un currículo dedicado a la identificación y práctica de los 

componentes necesarios para las habilidades críticas hasta proyectos que involucren la 

interpretación de información, el análisis, la síntesis, la evaluación de evidencia y la adopción 

de diferentes perspectivas. La actitud crítica e investigadora se concibe como la actitud 

intelectualmente disciplinada de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar la 

información a partir de la observación, experiencia, reflexión, razonamiento o comunicación 

(Creamer, 2011, p. 13).  La competencia de esta actitud de interpretación, análisis y evaluación 

se encuentran descritas en la taxonomía de Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001) – del cuarto 

al sexto nivel –, la cual incluye: análisis, síntesis y evaluación (Campos, 2007). En este sentido, 

la actitud crítica e investigadora explora más allá del último nivel de Bloom al inferir las 

consecuencias de las decisiones, argumentarlas en un proceso de diálogo, así como autorregular 

el aprendizaje para obtener una mejora continua en los niveles de desempeño de la competencia. 

El pensamiento crítico, resolución de problemas y la curiosidad forman una parte 

importante de la actitud crítica e investigadora. El SLO (2019) nos da algunas habilidades que 

muestran una visión general de aspectos que se pueden considerar en su desarrollo y estímulo: 
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- interpretar y explorar: el alumno puede indicar un tema con sus propios 

conocimientos e información adquirida y sabe que hay diferentes temas que resolver; 

- analizar y definir problemas: el alumno puede adquirir, organizar y estructurar la 

información adquirida; es capaz de evaluar la usabilidad, confiabilidad y 

representatividad de la información encontrada; y puede hacer preguntas significativas; 

- analizar y seleccionar estrategias: el alumno puede analizar qué estrategias de 

solución de problemas se pueden adaptar y puede nombrar criterios para la elección; 

- evaluar: el alumno puede utilizar argumentos o criterios para una evaluación u opinión 

sobre el tema o para resolver el problema; 

- concluir: el alumno puede sacar conclusiones basadas en la información relevante, 

aceptar qué consecuencias se derivan de ellas y aceptar las críticas de los demás; 

- explicar/discutir: el alumno puede argumentar o fundamentar la conclusión; 

- aplicar: el alumno puede aplicar la solución propuesta en la práctica 

Por último, el SLO (2019) menciona que para la actitud crítica el alumno tiene que: 

• tener una actitud curiosa y ser curioso; 

• querer estar bien informado; 

• mirar hacia atrás y evaluar su propio proceso. 

Facione (2007) menciona en su artículo las mismas habilidades y características, y agrega que 

el propósito de esta actitud es generar un juicio reflexivo basado en un núcleo de desarrollo de 

habilidades. El propósito es educar a alumnos trabajar en el ideal que “es una combinación entre 

desarrollar habilidades de pensamiento crítico y nutrir aquellas disposiciones que 

consistentemente producen introspecciones útiles”, según Facione (2007, p. 11), y nos da seis 

pasos para desarrollar la actitud crítica, como se puede ver en la ilustración 1.  

 

Ilustración 1. Seis pasos para la actitud crítica y la solución de problemas según Facione (2007, p. 22) 

En el proceso de desarrollar la actitud crítica e investigadora, la experiencia vivida le habrá 

permitido al alumno descubrir por sí mismo la validez de los contenidos informacionales para 

la construcción de nuevos conocimientos, habilidades, actitudes y valores. Como resultado, el 

alumno habrá desarrollado capacidades metódicas y personales sociales, al mismo tiempo de 

desarrollar creatividad y habilidades intelectuales (SENATI, 2010). 
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2.3.2 El aprendizaje investigativo        

Ahora que se sabe cuáles son las características de la actitud crítica e investigadora, hay que 

investigar qué (conjunto de) actividades se pueden implementar y cómo se puede estimular esta 

actitud. Este párrafo destaca el concepto del aprendizaje investigativo, ya que permite a los 

alumnos a observar, analizar, reflexionar y resolver problemas: características que 

corresponden a la actitud crítica e investigadora. A través del aprendizaje investigativo, los 

alumnos desarrollarán actividades para entender más sobre los temas meta/del plan curricular 

y entrarán más en la profundización (Lee & Anderson, 1993). El aprendizaje investigativo 

consiste en la construcción de soluciones a problemas basados en la vida real con la finalidad 

de activar un conocimiento previo y a su vez generar un diálogo que permita evaluar 

críticamente las alternativas (SENATI, 2010). A continuación, se pueden ver las fases en el 

aprendizaje investigativo, según Tippelt y Jürgen (2007, p. 5): 

1. informar: durante esta fase los alumnos recopilan la información necesaria para la 

resolución del problema/la tarea planteada y hacen uso de diferentes fuentes; 

2. planificar: la fase de planificación se caracteriza por la elaboración del trabajo, la 

estructuración, la planificación (y división) y los medios de trabajo; 

3. decidir: antes de pasar a la fase de la realización del trabajo, hay que decidir u optar una 

alternativa de solución o de cómo desarrollar el tema; 

4. realizar: en esta fase, se ejecuta/realiza lo que se ha decidido y planificado; 

5. controlar: una vez concluida la tarea, los alumnos realizan una fase de autocontrol con 

el fin de aprender a evaluar mejor la calidad de su propio trabajo; 

6. valorar: se comentan y discuten los resultados conseguidos y se valora lo realizado.  

Un esquema cíclico que se puede aplicar al aprendizaje investigativo es el esquema de Gómez 

Penalonga (2012): véase ilustración 2. 

 
Ilustración 2. Esquema cíclico para el aprendizaje investigativo (Gómez Penalonga, 2012, p. 26) 
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Lo que no se debería olvidar es la importancia del aprendizaje colaborativo en el proceso, ya 

que promueve el pensamiento crítico y reflexivo y le deja al alumno llegar a la autonomía del 

aprendizaje (Villalobos Graillet, 2016): aprender a aprender en la sociedad de la información. 

El uso de herramientas digitales es, además, indispensable dentro del aprendizaje investigativo 

y aumenta la motivación intrínseca de los alumnos: con las herramientas digitales los alumnos 

pueden ser dueños de su proceso de aprendizaje (Markham, 2011) relacionándolo con la idea 

de aprender haciendo las cosas (Dewey, 1897). El enorme reto está en utilizar estas 

herramientas digitales con responsabilidad: es importante sentirse cómodo con las herramientas 

tecnológicas existentes, tales como la búsqueda en Internet, el procesamiento de textos y las 

aplicaciones de medios sociales (Unesco, 2013). A menudo se escucha la pregunta: ¿cómo se 

puede utilizar la tecnología en el aula? Sin embargo, según Nilsson (2011), una pregunta mejor 

sería: ¿cómo puede la tecnología reforzar aquello que se pretende hacer en el aula? Enseñar es 

la prioridad y la tecnología debería ser invisible: si la preocupación fuera exhibir tecnología en 

las escuelas, se estaría perdiendo el punto. Lo que se debe mostrar es el aprendizaje que la 

tecnología hace posible: el contenido y la habilidad deben ser el rey y la reina (Nilsson, 2011). 

2.3.3 El papel del profesor        

Asimismo, teniendo en cuenta las competencias del siglo XXI y en concreto la actitud crítica e 

investigadora, el papel del profesor debe cambiar del método de trabajo tradicional (las clases 

magistrales) por el de la coasociación (Prensky, 2011), que consiste, fundamentalmente, en 

proporcionar preguntas para responder y sugerencias de herramientas para usar. Por tanto, los 

profesores necesitan desarrollar habilidades y tienen que, citando nuevamente a Prensky, 

dedicarse a hacer preguntas adecuadas a orientar y guiar, proporcionar contexto, garantizar el 

rigor en las clases y, en definitiva, asegurar unos resultados de calidad en el proceso de 

aprendizaje. Pineda (2008) plantea que la formación en investigación es un lugar nuevo donde 

el profesor es alguien que está atento a la práctica investigativa y ayuda a corregirla, entonces, 

cuando se trata de aprender, no es él quien dice qué se debe hacer, sino el que enseña a corregir 

el propio aprendizaje. La posición crítica en la actitud investigadora está mediada en la 

formulación de preguntas significativas y relevantes que empiecen a construir criterios para sus 

juicios al tiempo que se esfuerza por razonar con coherencia (Pineda, 2004). El profesor pasa 

de ser transmisor a facilitador del conocimiento, buscando la generación de un pensamiento 

reflexivo que termina en un proceso de adquisición de conocimiento (Heredia et al., 2012). 
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2.4 Design research: Intended & Perceived Curriculum Design 

Hasta ahora se han elaborado las conceptualizaciones teóricas del Profielwerkstuk, de la actitud 

crítica e investigadora y del aprendizaje investigativo. A partir de este marco teórico se 

aplicaron los conceptos en el análisis previo de la práctica y en el desarrollo de un diseño 

didáctico. Este trabajo, pues, se centró en el diseño de Intended & Perceived Curriculum Design 

(Van den Akker, 2003), es decir, se creó un diseño basado en los principios estudiados en el 

marco teórico y los cuestionarios. La propuesta cuenta con el trasfondo de todos los factores 

enfocados en el desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE. 

El diseño se presentó a varios profesores y alumnos para averiguar la relevancia, utilidad, 

practicidad y aceptación, y se dieron recomendaciones para la adoptación e implementación. 

La estructura de este trabajo surgió del marco contextual de la investigación del diseño 

educativo (Van den Akker, 2003; Plomp & Nieveen, 2013): el enfoque se centró en función de 

diseñar y se define como un estudio sistemático de desarrollo con el fin de aportar soluciones a 

problemas de la práctica educativa y contribuir al avance del conocimiento pedagógico (Plomp 

& Nieveen, 2013). El trabajo pasó por el ciclo de diseño (ilustración 3), pero debido a las 

limitaciones y restricciones, el diseño no se aplicó, sino que se creó y se presentó. 

 

Ilustración 3. El ciclo en una investigación enfocada al diseño de Plomp y Nieveen (Romero-Ariza, 2014, p. 165) 

2.4.1 Principios de diseño según el punto de vista teórico 
El objetivo de este trabajo es determinar cómo se puede desarrollar y estimular la actitud crítica 

e investigadora en las clases de ELE (en la enseñanza secundaria de los Países Bajos) con el fin 

de convertir la asignatura de ELE en una asignatura relevante para el Profielwerkstuk. El marco 

teórico ha demostrado cuáles son ciertas características de esta actitud y cómo se le puede 

prestar atención en la enseñanza. En este párrafo, se ofrecerán los principios y factores 

estudiados en el marco teórico que se utilizaron en la fase del análisis previo y de diseño. Las 

características más importantes de la actitud crítica e investigadora se pueden ver en la tabla 1.  
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Características de la actitud crítica e investigadora 

SLO (2019) Creamer (2011, p. 13) Facione (2007, p. 11) 

- interpretar/explorar 

- analizar y definir problemas 

- seleccionar estrategias 

- evaluar 

- concluir 

- explicar/discutir 

- aplicar 

- observar 

- conceptualizar 

- aplicar 

- analizar 

- sintetizar 

- evaluar y reflexionar 

- comunicar 

- identificar 

definir 

- enumerar 

- analizar 

- listar 

autocorregir 

 

Tabla 1. Características de la actitud crítica e investigadora 

SLO (2019) ofrece una descripción elaborada de las competencias del siglo XXI que contiene 

11 competencias (véase párrafo 2.3) para participar en y contribuir a la sociedad actual y futura. 

Asimismo, hay otros temas actuales (SLO, 2020) importantes para el diseño: la coherencia entre 

las LE, la competencia comunicativa intercultural y la conciencia del idioma. 

El aprendizaje investigativo parece ser el más adecuado para estimular la actitud crítica e 

investigadora: a través de ello los alumnos entenderán más sobre los temas meta y entrarán en 

la profundización (Lee & Anderson, 1993). En la tabla 2 se pueden ver las fases más aplicadas.  

Fases del aprendizaje investigativo 

Tippelt y Jürgen (2007, p. 5) Gómez Penalonga (2012, p. 26) 

- informar 

- planificar 

- decidir 

- realizar 

- controlar 

- valorar 

- se presenta el problema; 

- se identifican las necesidades del aprendizaje; 

- se localiza la información necesaria; 

- se resuelve el problema o; 

- se identifican nuevos problemas y se repite el ciclo. 

Tabla 2. Fases del aprendizaje investigativo 

Otros aspectos que se tuvieron en cuenta para el aprendizaje investigativo: 

- la integración de cultura por la relación intrínseca entre lengua y cultura (Di Franco, 2006); 

- el uso de herramientas digitales para reforzar el proceso en el aula (Nilsson, 2011); 

- el profesor que debe estar atento a la práctica investigativa y ayudar en ella (Pineda, 2008).  

En cuanto al objetivo de convertir la asignatura de ELE en una asignatura relevante para el 

Profielwerkstuk, se tuvo en cuenta también la página web mencionada: www.pws-wereld.nl. 

De esta página web se pudo extraer ideas sobre temas, preguntas y fuentes para el aprendizaje.  

http://www.pws-wereld.nl/
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3. Metodología  

Este capítulo describe los métodos de investigación para responder a las tres últimas 

subpreguntas. Los métodos forman un enfoque que se puede caracterizar como un ‘estudio de 

acción’: se trata de un enfoque práctico y sistemático que recopila información en un contexto 

educativo auténtico para lograr mejoras para ese contexto en particular (Van den Akker, 2003). 

Este enfoque se ajusta al carácter práctico de la pregunta de investigación, que se refiere 

específicamente al desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora en las clases de 

ELE dentro de la enseñanza secundaria en los Países Bajos. Las subpreguntas son las siguientes:  

2. ¿Qué formas de trabajo e intervenciones se pueden usar para desarrollar y estimular esa 

actitud (cuáles son las características de sus materiales, actividades y evaluaciones) y 

cómo se hace para que una asignatura sea relevante para el trabajo investigativo final?  

3. ¿Cuáles son las características del material, de las actividades y la evaluación que se 

consideran enriquecedores al desarrollar y estimular esa actitud en las clases de ELE?  

4. ¿Cómo es percibido y apreciado el diseño para desarrollar y estimular la actitud crítica 

e investigadora, con el fin de convertir la asignatura de ELE en una asignatura relevante 

para el trabajo investigativo final, por los profesores y alumnos?  

La segunda subpregunta abarca la parte empírica de este trabajo y examina las experiencias 

prácticas actuales (capítulo 4). La tercera subpregunta ofrece una visión general de los factores 

importantes y principios estudiados para crear el diseño para, específicamente, las clases de 

ELE (capítulo 5). La última subpregunta muestra en última instancia cómo es percibido y 

apreciado el diseño por los profesores y los alumnos (capítulo 6).  

Es importante, pues, saber cuáles han sido las características de la metodología en cuanto a 

la segunda y cuarta subpregunta. En los siguientes párrafos se dará la información sobre los 

participantes, el contexto, los instrumentos, el procedimiento y el análisis en cuanto a la segunda 

subpregunta (el análisis previo). La metodología para la cuarta subpregunta (la fase de 

evaluación) se encuentra en el capítulo 6.  

3.1 Participantes y contexto 

En relación con la segunda subpregunta, se recopilaron datos a través de la práctica dentro del 

contexto escolar. El instituto en cuestión es un instituto en una ciudad llamada Culemborg en 

los Países Bajos. El instituto llamado “Openbare Regionale Scholengemeenschap Lek & Linge” 

(abreviada 'Lek & Linge') ofrece los niveles vmbo hasta vwo en donde el alumno tiene en el 

primer año clases obligatorias del inglés y francés como LE, después en el segundo se añade el 
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alemán y en el cuarto año (solo en havo y vwo) se puede elegir el Español elemental en lugar 

de otra LE o como asignatura extra. Esto significa que el alumno en cuarto año está en el nivel 

inicial (A1 del MCER) del español y termina en el nivel A2 (havo 5) o A2/B1 (vwo 6).  

En el análisis previo, para poder responder a la segunda subpregunta, se realizaron 

entrevistas7 con cinco profesores (tanto de LE (Francés y Alemán) como de otras asignaturas 

(Economía, Matemáticas e Historia)) y el coordinador del Profielwerkstuk. Se diseñó, además, 

para el análisis previo un cuestionario para los alumnos que se distribuyó a dos grupos: el cuarto 

año de havo/vwo y el quinto año de vwo para averiguar si se trabaja la actitud crítica e 

investigadora en las clases de ELE. El grupo del cuarto año constó de 35 alumnos y del quinto 

año de 30 alumnos. Mediante los cuestionarios se pudieron averiguar las opiniones y 

experiencias de los alumnos que eran de diferentes grupos de edad y niveles (del MCER). Es 

importante mencionar que estos alumnos son los que harán el próximo año escolar (o dentro de 

dos años) su Profielwerkstuk y así se pudieron incluir también sus opiniones al hacer el 

Profielwerkstuk sobre una lengua y/o cultura.  

Para la cuarta subpregunta, o sea, en la fase de la evaluación del diseño didáctico, se realizó 

también una entrevista con tres profesores, pero solo con los profesores de ELE (ya que el 

diseño será para esta asignatura): dos profesores del instituto en cuestión y uno de otro instituto 

(un “critical friend”). De los alumnos que participaron en el análisis previo, se pidieron y 

seleccionaron (al azar) a seis alumnos (dos grupos de tres alumnos) para evaluar el diseño. Más 

información sobre la metodología de las evaluaciones se encuentra en el capítulo 6.  

3.2 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.2.1 Entrevistas (profesores) 

Tanto el análisis previo (para saber las experiencias actuales y las opiniones en cuanto a la 

actitud crítica e investigadora dentro de la enseñanza) como la evaluación del diseño con los 

profesores se realizaron sobre la base de entrevistas. La invitación indicó explícitamente que la 

participación era voluntaria, que los resultados se procesaron de forma anónima y que la 

entrevista tuvo la duración de un máximo de una hora.  

Las preguntas que se hicieron a los profesores en el análisis previo (subpregunta 2) se 

pueden encontrar en el anexo 10.1.1. Estas preguntas mencionan la actitud crítica e 

investigadora y los conceptos relacionados con su implementación en la enseñanza. Estos 

 
7 Los instrumentos descritos en este capítulo y usados para esta investigación se presentaron a y han sido aprobados 

por la Facultaire Ethische Toetsingscommissie de la Universidad de Utrecht (número de referencia: 20-281-03). 
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conceptos han sido extraídos de Facione (2007), Creamer (2011), Lee y Anderson (1993) y 

SLO (2019), y surgieron en los resultados del marco teórico para la primera subpregunta. Las 

entrevistas tuvieron el carácter de una ‘entrevista enfocada’ (Hopf, 2004; Yin, 2003); un tipo 

de entrevista que se puede caracterizar como semiestructurada. Típico de una entrevista 

enfocada es que el tema específico de lo que se trata la entrevista se determinó previamente. 

Dicha entrevista se hace por medio de una ‘agenda’ con preguntas basadas en el plan de 

investigación. Al mismo tiempo, la agenda deja espacio para el investigador con respecto a la 

formulación y el orden de las preguntas. Como resultado, este tipo de entrevista, a pesar de la 

estructura predeterminada, todavía puede tener un carácter bastante abierto. Aquí, por tanto, se 

utilizó una agenda que constó de tres partes en general: la primera parte, específicamente sobre 

la actitud crítica e investigadora, la segunda sobre la curiosidad y motivación en cuanto a la 

asignatura, la tercera sobre la relación entre su asignatura y el Profielwerkstuk. A los efectos de 

la viabilidad y claridad de las entrevistas, se intentó identificar en las preguntas los conceptos 

descritos (y relevantes) en el marco teórico de la manera más simple y sencilla posible. 

Las preguntas de la evaluación del diseño (subpregunta 4) por parte de los profesores de 

ELE se muestran en el anexo 10.2.1. En estas entrevistas, se evaluó el diseño con respecto al 

desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE. Aquí, también, 

se utilizó una agenda que constó de cuatro partes en general: la primera parte específicamente 

sobre la evaluación del diseño con respecto a la actitud crítica e investigadora, la segunda con 

respecto al Profielwerkstuk, la tercera con respecto a la curiosidad y motivación, y la cuarta con 

respecto a su relevancia, utilidad y aceptación.  

3.2.2 Cuestionarios y entrevistas (alumnos) 

Con el fin de responder a la segunda subpregunta sobre qué piensan los alumnos de la atención 

presente a la actitud crítica e investigadora dentro de las clases de ELE, se llevó a cabo un breve 

cuestionario digital. Se eligió un cuestionario digital porque permite recopilar la información 

buscada de manera eficiente (y fácil para los alumnos). Los alumnos recibieron una invitación 

a través de su correo electrónico del instituto para la encuesta digital que constó de 20 preguntas: 

12 ítems de la escala de Likert de cinco puntos, 2 preguntas de sí/tal vez/no y 6 preguntas 

abiertas. En esta invitación, se informó a los alumnos sobre el objetivo de este trabajo y sobre 

el objetivo del cuestionario dentro de él. La invitación indicó también explícitamente que la 

participación era voluntaria y que los resultados se procesaron de forma anónima. A través de 

un enlace dentro del correo electrónico, los alumnos pudieron entrar al cuestionario.  
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Las preguntas en el cuestionario para el análisis previo (subpregunta 2) se muestran en el 

anexo 10.1.2. Este cuestionario menciona la actitud crítica e investigadora y los conceptos 

relacionados con su implementación en las clases. Estos conceptos han sido extraídos de 

Facione (2007), Creamer (2011), Lee y Anderson (1993) y SLO (2019), y surgieron en los 

resultados del marco teórico para la primera subpregunta. A los efectos de la viabilidad y 

claridad del cuestionario, se intentó identificar en las preguntas los conceptos descritos en el 

marco teórico de la manera más simple y sencilla posible.  

Las preguntas de la evaluación del diseño (subpregunta 4) para los alumnos de ELE se 

muestran en el anexo 10.2.2. Se seleccionaron (al azar) a seis alumnos para analizar y evaluar 

el diseño. Estos alumnos recibieron, después de analizar el diseño, una invitación a través de su 

correo electrónico para una entrevista de un máximo de 45 minutos (con tres alumnos en dos 

grupos de enfoque): aquí, también, se trató de una entrevista semiestructurada y se utilizó una 

agenda de cuatro partes: la primera parte sobre la evaluación del diseño con respecto a la actitud 

crítica e investigadora (ítems 1 – 10), la segunda con respecto al Profielwerkstuk, (ítem 13 y 

pregunta 14) la tercera con respecto a la curiosidad y motivación (ítems 9 y 10), y la cuarta con 

respecto a su relevancia, utilidad y aceptación (ítems 11, 12 y pregunta 15). 

3.3 Procedimiento del análisis previo 

En este párrafo se describe el procedimiento del análisis previo. El procedimiento de la fase de 

evaluación se encuentra en el capítulo 6. Debido a que la investigación se llevó a cabo en un 

instituto, la dirección del instituto fue informada y se le preguntó si daba el consentimiento.  

Como ya se ha descrito, se realizaron entrevistas con los profesores y se distribuyó un 

cuestionario a los alumnos para el análisis previo. En primer lugar, se discutirá aquí cómo 

fueron recopilados los datos de las entrevistas con los profesores y cómo se llevó a cabo la 

codificación. Los participantes tenían que responder a determinadas preguntas y se utilizó una 

agenda que constó de tres partes: 1) la actitud crítica e investigadora, 2) la curiosidad y 

motivación en cuanto a la asignatura y 3) la relación entre la asignatura y el Profielwerkstuk. 

Se pidieron permiso a los profesores para declarar y firmar que estaban de acuerdo con el 

procesamiento (anónimo) de sus respuestas. Después, mediante las respuestas que fueron 

codificadas de manera abierta (poniendo etiquetas/códigos/tema principal en los fragmentos), 

de manera axial (comparando y poniendo códigos juntos, pero no todos los códigos han sido 

interesantes o relevantes para la investigación) y de manera selectiva (escribiendo los 

resultados), se hizo un resumen de los resultados.  
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En el análisis previo, por tanto, también se distribuyó un cuestionario a los alumnos. Para 

los cuestionarios, los alumnos y los padres fueron informados de antemano sobre la 

investigación y la participación voluntaria a través de una carta. Después, en la portada del 

cuestionario, los alumnos comprobaron que estaban de acuerdo con el tratamiento anónimo de 

los datos, tal y como se explica en la carta informativa. Los padres y alumnos, pues, no tenían 

que firmar un formulario previamente. Si no estaban de acuerdo, el cuestionario no se pudo 

completar. Los datos se recopilaron sobre la base de un cuestionario de elaboración propia. 

Primero se explicará aquí el análisis de los ítems de escala Likert de 5 puntos. Estos ítems 

fueron formulados sobre la base del marco teórico. Se calculó de los resultados el promedio de 

cada ítem y de las diez categorías en las que se basaron esos ítems: 

- ser activo/-a (ítem 1) 

- ser crítico/-a (ítem 2) 

- tener una actitud curiosa (ítems 3 y 4) 

- definir problemas (ítem 5) 

- analizar (ítem 6) 

- resolución de problemas (ítem 7) 

- seleccionar estrategias (ítem 8) 

- planificar (ítem 9) 

- explicar (ítem 10) 

- reflexionar y evaluar (ítem 11) 

- Profielwerkstuk sobre la lengua y/o cultura (hispana) (ítem 12) 

Estos promedios se pusieron uno al lado del otro y se utilizaron para describir los resultados. El 

último ítem de escala Likert pertenece a las últimas preguntas del cuestionario, en el que se pide 

a los alumnos sus opiniones sobre el Profielwerkstuk. Con las preguntas sí/tal vez/no (ítems 13 

y 15) se preguntó el interés de los alumnos para escribir el Profielwerkstuk sobre la lengua y/o 

cultura (hispana). Las preguntas abiertas 14 y 16 – 20 fueron, igual que en la codificación de la 

entrevista con los profesores, codificadas de manera abierta, axial y selectiva. 

Este trabajo se creó conceptualmente a finales de julio de 2020 y se inició formalmente a 

finales de septiembre de 2020. La fase de investigación preliminar, que abarca la identificación 

del problema, el marco teórico y el análisis previo (véase el ciclo de Plomp y Nieveen en párrafo 

2.4), duró hasta finales de diciembre de 2020 por circunstancias personales. En enero de 2021 

tuvo lugar la fase de diseñar, que dio lugar a las evaluaciones. En febrero de 2021 se escribieron 

las conclusiones y recomendaciones en cuanto a su implementación.  
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4. Los resultados del análisis previo 

¿Qué formas de trabajo e intervenciones se pueden usar para desarrollar y estimular la 

actitud crítica e investigadora (cuáles son las características de sus materiales, actividades y 

evaluaciones) y cómo se hace para que una asignatura sea relevante para el Profielwerkstuk? 

4.1 Cuestionarios (profesores) 

Debido al COVID y la cuarentena a partir de diciembre, no fue posible realizar las entrevistas 

con los cinco profesores en el tiempo planeado. Por todos los cambios en la enseñanza, los 

profesores indicaron que estaban demasiado ocupados y que tenían poco tiempo. Sin embargo, 

indicaron que sí podían responder a las preguntas por escrito, a través del correo electrónico, 

siempre que pudieran hacerlo en su propio tiempo. Debido a las limitaciones y restricciones, 

por tanto, no se realizaron las entrevistas sino que se mandaron las preguntas, en forma de 

cuestionario, a seis profesores (en vez de cinco) y al coordinador del Profielwerkstuk. 

Los seis profesores (de LE (Español, Alemán e Inglés) y de otras asignaturas (Economía, 

Química e Historia)) y el coordinador del Profielwerkstuk trabajan en el instituto de cuestión. 

Resumiendo sus respuestas (véase anexo 10.3.1 para las respuestas completas), se pueden 

destacar algunos hallazgos que se discutirán más adelante.  

En cuanto a las características de la actitud crítica, todos los profesores señalaron que 

dentro de su asignatura y clases estimulan la "actitud curiosa y la de encontrar respuestas" de 

sus alumnos. Lo que llama la atención es que los profesores de Historia y Economía indicaron 

claramente que estimulan más (casi todas las) características de la actitud crítica, mientras es 

menor entre los demás profesores. El profesor de Español mostró que estimula la menor de las 

características de la actitud crítica. Al dar ejemplos específicos de cómo estimular esta actitud, 

se mencionó (por casi todos los profesores) la importancia de hacer preguntas críticas a los 

alumnos. También se mencionó varias veces la importancia de involucrar la actualidad para 

estimular esta actitud. Los profesores de idiomas mencionaron las tareas comunicativas y la 

reflexión como ejemplos para animar a los alumnos a estar abiertos y hacer preguntas críticas.  

Con respecto a la actitud investigadora, todos los profesores estimulan dentro de su 

enseñanza “la búsqueda y el procesamiento de información, y el aprendizaje colaborativo”. Lo 

que llama la atención es que el profesor de Química es el único que indicó que estimula casi 

todas las características, y también es notable que las habilidades de las TIC no se estimulan 

por parte de los profesores de Economía y Química. El estímulo de “concluir y argumentar” lo 

mencionaron todos los profesores, excepto el de Español. En el caso de ejemplos específicos 
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de tareas/proyectos para estimular esta actitud, surgió una serie de veces que se utiliza la 

búsqueda (en línea) de información y que los alumnos de Historia, Inglés y Economía realizan 

pequeños experimentos e investigaciones. El ‘uso de fuentes’ también se practica ampliamente 

en estas asignaturas. Sin embargo, sólo en Economía los alumnos lo reportan y hacen informes.  

Ejemplos concretos para que los alumnos se sientan curiosos y motivados para una 

asignatura tienen que ver con, lo que ya se mencionó, la involucración de la actualidad y del 

“mundo exterior” en su enseñanza. Además, se mencionó que conectarse con el mundo de los 

alumnos y hacerlo personal para los alumnos puede promover la motivación. 

La mayoría de los profesores indicó que el estímulo de la actitud crítica e investigadora 

puede promover la motivación y la curiosidad hacia las lenguas y las culturas. Los demás 

pensaron también que sí, pero no estaban seguros. Especialmente con respecto a la cultura, se 

ve su importancia para "conocer y entender el mundo" y saber "cómo son diferentes grupos".  

Los profesores de Historia, Economía y Química mencionaron que su asignatura tiene un 

estatus positivo con respecto al Profielwerkstuk y que los alumnos la consideran como 

relevante. Esto se debe, según ellos, principalmente a la gran cantidad de temas y que hay 

muchas posibilidades. Para el Español, por otro lado, se indicó que encontrar un tema es difícil 

para los alumnos. El Español y el Alemán tienen un estatus menor en cuanto al Profielwerkstuk. 

El Inglés sí es popular, pero esto puede ser por el hecho de que es una asignatura obligatoria y 

por lo tanto todos los alumnos tienen esta asignatura. El "mundo exterior" del inglés y los temas 

posibles son, además, más fáciles y accesibles para los alumnos. Asimismo, los profesores de 

Historia, Economía, Química e Inglés indicaron que no hay necesidad de fortalecer la relevancia 

entre su asignatura y el Profielwerkstuk, ya que son populares para ese trabajo final. Los 

profesores de Español, Inglés y Alemán indicaron que se puede fortalecer la relevancia entre su 

asignatura y el Profielwerkstuk motivando la actitud de ‘hacer preguntas’ y pidiendo aportes, 

pero también ofreciendo preguntas y temas. El profesor de Química indicó que establecer 

(pequeñas) investigaciones dentro de las clases puede ayudar.  

Lo que los profesores mencionaron específicamente sobre cómo se puede estimular la 

actitud crítica e investigadora dentro de la enseñanza (de LE), es dar al profesor ejemplos 

de cómo dejar a los alumnos realizar una (pequeña) investigación y de qué temas existen para 

hacer el Profielwerkstuk. De esta manera, el profesor sabe cómo abordarlo dentro de sus clases. 

También se mencionó que, cuando se deja al alumno realizar sus propias investigaciones, puede 

ayudar: “Necesitamos una trayectoria de hacer (pequeñas) investigaciones que se extiende a lo 

largo de varios años, y no solo en el último curso” (mi traducción). 
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Como se mencionó anteriormente, también se mandó un cuestionario al coordinador del 

Profielwerkstuk. El coordinador indicó que este año algunos alumnos han elegido hacer el 

trabajo final sobre alguna de las LE ofrecidas, pero que este número es muy bajo. Sin embargo, 

el Neerlandés y el Inglés ocupan un lugar destacado en la lista, sobre todo porque son 

asignaturas obligatorias que tienen todos los alumnos. Los trabajos sobre las asignaturas del 

Francés, Alemán y Español son pocos y excepcionales. El coordinador, sin embargo, sí indicó 

que hay un (leve) aumento y que, según él, esto se debe principalmente al hecho de que el 

proceso de selección de los temas para el trabajo final se ha adaptado: desde este año escolar, 

los profesores ofrecen con antelación algunos temas y cuestiones y aportan ideas que los 

alumnos podrían utilizar en su elección y para el Profielwerkstuk. Los temas y cuestiones para 

las LE son formulados por los propios profesores dentro de la sección de una LE y sobre la base 

de conversaciones y acuerdos entre ellos. Los temas y cuestiones se centran específicamente en 

la lengua y cultura correspondientes (véase anexo 10.4 para los de este año escolar). Como 

resultado de este nuevo proceso, los alumnos saben más cómo hacer un trabajo sobre una lengua 

y/o cultura y, por tanto, probablemente hay un (leve) aumento. El hecho de que pocos alumnos 

opten por hacer un trabajo sobre una lengua y/o cultura se debe a que les resulta más difícil 

plantear un tema en torno a la lengua y/o cultura. No saben las posibilidades en cuanto a los 

temas dentro de una LE y la asocian a menudo con la sintaxis/gramática, lo que hace que se 

queden atascados en pensar en otros temas (por ejemplo, sobre aspectos culturales/lingüísticos). 

Además, hay menos alumnos que tienen una LE en su ‘perfil’ de asignatura. Para concluir, el 

coordinador del Profielwerkstuk indicó que cree que es importante destacar más el aspecto de 

la cultura en las clases de LE y prestar atención al Profielwerkstuk en el penúltimo curso: 

"Al hacer esto en los cursos anteriores en las clases de LE, das a los alumnos temas a tiempo, 

preguntas e ideas ‘divertidos’ relacionados con una lengua y/o cultura” (mi traducción).  

Para el análisis previo, también se analizaron los criterios de evaluación y los requisitos 

para el Profielwerkstuk en el instituto en cuestión. El anexo 10.5 muestra los dos formularios 

de evaluación distintos que existen para el havo y vwo. En esencia, se trata de lo mismo, solo 

que el de havo es más general, mientras para el vwo existe un formulario específico para 

alumnos con perfiles de economía/cultura y sociedad. Llamó la atención que no existan 

requisitos específicos para un Profielwerkstuk sobre o en una LE. Sin embargo, en ambos 

formularios sí se indica que se pueden acordar criterios adicionales con el profesor/supervisor. 

Los profesores de ELE del instituto crearon, por su parte, un documento/PowerPoint (véase 

anexo 10.6) con temas e ideas para un Profielwerkstuk sobre la lengua y/o cultura hispana.  
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4.2 Cuestionarios (alumnos) 

Debido al COVID-19 y la cuarentena, también fue difícil acercarse a todos los alumnos que se 

eligieron como participantes y lograr que se completase el cuestionario. Los profesores 

indicaron que tuvieron poco tiempo en sus clases, que ahora duraron 45 minutos en vez de 70 

minutos, para prestar atención a los cuestionarios. Por lo tanto, se eligió la opción de distribuir 

el cuestionario a los mismos participantes por correo electrónico. De los 35 alumnos (del cuarto 

año) y 30 alumnos (del quinto año) pretendidos, al final fueron 27 alumnos (del cuarto) y 20 

alumnos (del quinto) quienes rellenaron los cuestionarios en línea.  

En este párrafo se comentarán las respuestas a las preguntas del análisis cuantitativo: el 

cuestionario para los alumnos. Las respuestas de la primera pregunta, que incluye 12 ítems 

(véase párrafo 3.3), fueron ofrecidas por medio de una escala de evaluación u opinión. A 

continuación, se ofrecen los resultados de las respuestas de la primera pregunta según las 

categorías en las que se basaron los 12 ítems. 

Enunciado del ítem 

En las clases de ELE me siento estimulado/-a a … 
Media 

Desviación 

típica 

1. hacer preguntas de manera activa sobre lengua y/o cultura. 

2. pensar de manera crítica sobre la lengua y/o cultura. 

3. ser curioso/-a hacia una lengua y/o cultura.  

4. tener una actitud abierta hacia una lengua y/o cultura. 

5. reconocer problemas y formular preguntas.  

6. buscar y procesar información.  

7. hacer investigaciones y buscar respuestas.  

8. elegir entre fuentes para recopilar información.  

9. hacer mi propia planificación y poner propias metas.  

10. escribir trabajos y explicar la información.  

11. reflejar críticamente y evaluar mi proceso. 

12. escribir un Profielwerkstuk sobre la lengua y/o cultura hispana. 

3.66 

3.36 

4.15 

3.94 

3.32 

3.87 

3.85 

3.19 

3.36 

3.36 

3.60 

2.94 

0.66 

0.78 

0.50 

0.76 

0.75 

0.82 

0.71 

0.87 

1.04 

1.04 

0.82 

0.98 

Tabla 1. Resultados en los ítems para el total de lo muestra 

- Ser activo/-a (ítem 1)  

De este ítem, se observa casi la misma actitud que en el ítem anterior: una media de 3.66. Así 

pues, también se puede decir que la actitud hacia el desarrollo y estímulo de ser activo en las 

clases de ELE es relativamente favorable.  

- Ser crítico/-a (ítem 2) 

Se observa una actitud con un valor medio de 3.36, pues, se puede decir que la actitud hacia el 

desarrollo y estímulo de ser crítico en las clases de ELE está entre la actitud neutra y favorable.  
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- La actitud curiosa (ítems 3 y 4)  

Del primer ítem de esta categoría se observa una actitud con un valor medio de 4.15. El 

resultado del segundo ítem de esta categoría tiene una media de 3.94, con lo cual se puede hacer 

la siguiente interpretación descriptiva: los alumnos tienen una actitud favorable en promedio 

hacia el hecho de cómo se presta atención al desarrollo y estímulo de la actitud curiosa en las 

clases de ELE.  

- Definir problemas (ítem 5) 

Con una media ligeramente inferior (3.32), tenemos el ítem 5 que indica una valoración neutra 

y bastante positiva del desarrollo y estímulo de definir los problemas en las clases de ELE.  

- Analizar (ítem 6)  

Ítem 6, que trata del desarrollo y estímulo de analizar en las clases de ELE indica una valoración 

bastante positiva con un valor medio de 3.87. 

- Resolución de problemas (ítem 7)  

La resolución de problemas también se valora bastante positiva al tener un valor medio de 3.85. 

- Seleccionar estrategias (ítem 8)  

Aunque tiene un valor medio superior a 3, es uno de los ítems mal valorados. 

- Planificar (ítem 9)  

El desarrollo y estímulo de ‘planificar’ se valora de manera neutra y relativamente positiva por 

indicar una actitud con un valor medio de 3.36. 

- Explicar (ítem 10)  

El desarrollo y estímulo de ‘explicar’ se valora de manera neutra y relativamente positiva por 

indicar una actitud con un valor medio de 3.36. 

- Reflexionar y evaluar (ítem 11) 

La actitud hacia el desarrollo y estímulo de reflexionar y evaluar es relativamente favorable, ya 

que indica un valor medio de 3.60.  

- Relación ELE y Profielwerkstuk (ítem 12) 

El ítem 12 es el peor valorado con un valor medio de 2.94 e indica que los alumnos tienen una 

valoración neutral a la pregunta si se sienten estimulados a hacer el trabajo final sobre la lengua 

y/o cultura hispana. 

Como información que aporta la tabla 3 con los resultados totales, para los ítems 

encuestados se destaca que los que tienen una mejor puntuación (3.94 y 4.15) son los ítems 3 y 

4, que indican una actitud positiva hacia la actitud curiosa en las clases de ELE. En general, los 

ítems 1 hasta 11 tienen una valoración positiva, puesto que una puntuación 3 indicaría una 
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actitud neutra y todos tienen un valor medio superior a 3. El ítem que, sin embargo, no alcanza 

esta puntuación, es el último ítem con un valor medio de 2.94.  

Las preguntas 13 y 15 del cuestionario, que son preguntas sí/tal vez/no, se describen de la 

siguiente manera: “Estoy interesado/-a en escribir el Profielwerkstuk sobre la lengua y/o 

cultura hispana” (pregunta 13) y “Estoy, en general, interesado/-a en escribir el 

Profielwerkstuk sobre una lengua y/o cultura”. El 53,2% de los alumnos pensó que tal vez 

quiere hacer el trabajo final sobre la lengua y/o cultura hispana (pregunta 13), seguido por el 

29,8% que mencionó que sí y 17% no. Después, el 57,5% mencionó que tal vez quiere hacer el 

trabajo sobre una lengua y/o cultura en general y el 25,5% sí, seguido por el 17% que mencionó 

que no. Con esto, se puede interpretar que la mayoría de los alumnos tiene una valoración 

neutral y también dudosa al hacer el trabajo final sobre la lengua y/o cultura (hispana).  

En las preguntas abiertas 14 y 16 – 19, que fueron codificadas de manera abierta, axial y 

selectiva (véase anexo 10.3.2), se pueden encontrar y destacar las siguientes conclusiones: 

- la mayoría de estos alumnos mencionó que tal vez o sí quiere hacer el trabajo final sobre la 

lengua y/o cultura hispana, porque le parece divertido (13 veces mencionado) e interesante 

(9 veces) o no lo quiere hacer, porque ya tiene otras ideas (9 veces); 

- la mayoría mencionó que tal vez o sí quiere hacer el trabajo sobre una lengua y/o cultura, 

porque es interesante (11 veces) y divertido (6 veces) o no, porque ya tiene otras ideas (7 

veces); 

- las asignaturas más populares y mencionadas para el Profielwerkstuk fueron Economía (14 

veces) y Historia (10 veces), seguido por el Español (9 veces) y Neerlandés (7 veces); 

- esas asignaturas fueron las más mencionadas por ser divertidas (10 veces), importantes/ 

relevantes (7 veces) y porque ofrecen muchos temas e información (7 veces); 

- los alumnos mencionaron que para hacer que el Español se vea como una asignatura más 

relevante e importante para el Profielwerkstuk, hay que prestar más atención a la cultura en 

las clases (11 veces), a cómo hacer el trabajo en general y sobre una lengua y/o cultura (7 

veces) y hay que estimular la motivación intrínseca del alumno (5 veces); 

- cabe mencionar que entre las respuestas se encontró varias veces que el alumno mencionó 

que no sabe mucho sobre el Profielwerkstuk, cómo hacer el trabajo en general y cómo 

hacerlo sobre la lengua y/o cultura en general y la hispana. 

Las ideas y conclusiones más importantes de este capítulo se resumirán y comentarán en el 

siguiente capítulo, que también cubre los principios de diseño.  
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5. El diseño didáctico  

¿Cuáles son las características del material, de las actividades y la evaluación que se 

consideran enriquecedores al desarrollar y estimular esa actitud en las clases de ELE? 

5.1 Principios de diseño 

Debido a las características e implicaciones del estudio, la metodología elegida para llevarlo a 

cabo fue la de investigación y desarrollo (Van den Akker, 2003; Plomp & Nieveen, 2013), por 

ser la que más se adaptaba a las características y necesidades. Como resultado de este proceso 

de investigación se diseñó y desarrolló un prototipo de entorno virtual para albergar a una 

comunidad de profesores y alumnos de ELE, que ofrece a sus usuarios herramientas y recursos 

para apoyar la formación de los profesores y el desarrollo de los alumnos.  

La pregunta de investigación, que se refiere específicamente al desarrollo y estímulo de la 

actitud crítica e investigadora en las clases de ELE dentro de la enseñanza secundaria en los 

Países Bajos, consistió en cuatro subpreguntas. En el marco teórico, los puntos de vista teóricos 

permitieron conocer a) las características de la actitud crítica e investigadora y b) actividades o 

conjunto de actividades que se pueden implementar para estimular esa actitud. Las 

características que ofrecen SLO (2019), Creamer (2011) y Facione (2007), se combinaron y se 

tomaron como punto de partida: interpretar/explorar, analizar y definir problemas, seleccionar 

estrategias, concluir, comunicar, aplicar, evaluar y reflexionar, autocorregir. Las fases del 

aprendizaje investigativo (Tippelt & Jürgen, 2007; Gómez Penalonga, 2012) formaron la base 

de las ideas del diseño: la fase de informar (se busca o presenta el problema), de planificar y 

decidir (se identifican las necesidades del aprendizaje), de realizar (se localiza la información 

necesaria y se resuelve el problema), de controlar y valorar (se reflexiona y autocorrige, se 

identifican nuevos problemas y se repite el ciclo). Véase el subpárrafo 2.4.1 para más 

información sobre estos principios de diseño según el punto de vista teórico.  

En la fase del análisis previo, los cuestionarios rellenados por los profesores y alumnos 

permitieron conocer a) la situación actual del estímulo y desarrollo de la actitud crítica e 

investigadora; b) el estatus de las LE en cuanto al Profielwerkstuk; c) las actividades, formas 

de trabajo e intervenciones que se pueden usar para desarrollar y estimular esa actitud y para 

hacer que una asignatura sea relevante para el Profielwerkstuk y d) el material que se considera 

enriquecedor al desarrollar y estimular esa actitud en las clases de ELE. 

La fase del desarrollo estuvo dirigida al desarrollo de soluciones informadas a través de 

principios de diseño e innovaciones tecnológicas. Para el desarrollo de esta fase se precisó 
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conocer los objetivos del Profielwerkstuk y las características de la actitud crítica e 

investigadora, los cuales contienen elementos de diseño instruccional, determinación del 

currículo de la enseñanza de ELE y los materiales orientados a ello, así como las expectativas 

de los profesores y alumnos. El análisis previo mostró que se necesita más información con 

respecto al Profielwerkstuk y su integración en las clases de LE. Además, los participantes 

indicaron que es importante que los profesores inspiren a sus alumnos a tener una actitud crítica 

e investigadora y a escribir trabajos (aunque sea a pequeña escala) sobre una lengua y/o cultura 

tratando también temas de cultura en las clases, pero en particular involucrando las habilidades 

críticas e investigadoras en ellas. Los alumnos indicaron que esto también les gustaría a ellos. 

Mencionaron que no saben cómo hacer un Profielwerkstuk y, sobre todo, hacerlo sobre una 

lengua y/o cultura y qué temas existen, y opinaron que esto se podría integrar más en las clases. 

Los profesores, a su vez, mencionaron que tratan aspectos culturales en las clases, pero que no 

se centran en la actitud crítica e investigadora. Los retos planteados, basados en el marco teórico 

y el análisis previo, para el diseño son los siguientes: 

- creación de una herramienta y material digital para reforzar el proceso (Nilsson, 2011); 

- visualizar el ciclo/las fases del aprendizaje investigativo para desarrollar y estimular la 

actitud crítica e investigadora (Tippelt & Jürgen, 2007; Gómez Penalonga, 2012); 

- visualizar los pasos (y sus objetivos) de la actitud crítica e investigadora (SLO, 2019; 

Creamer, 2011; Facione, 2007); 

- dar información sobre el Profielwerkstuk (análisis previo); 

- mostrar la importancia de un trabajo sobre una lengua y/o cultura (análisis previo); 

- dar ideas, temas y preguntas para un trabajo sobre una lengua y/o cultura (análisis previo: 

se tuvo como base los temas e ideas ofrecidos por los profesores del instituto en cuestión); 

- dar ideas, temas y preguntas para un trabajo sobre la lengua y/o cultura hispana (análisis 

previo: se tuvo como base los temas e ideas ofrecidos por los profesores del instituto); 

- realizar un manual para los profesores incluyendo los objetivos, su papel, etc. (lo que resultó 

necesario e importante según el análisis previo).  

El diseño debería, además, prestar atención a los siguientes puntos según el análisis previo:  

- la actualidad; 

- las culturas y ‘el mundo’; 

- ofrecer temas, problemas y preguntas sobre la lengua y/o cultura (hispana); 

- ofrecer ejemplos de preguntas críticas y de aumentar la motivación para los profesores; 

- ser aplicable para todos los años de la secundaria, y no solo para el último curso. 
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El manual para los profesores tiene que tener en cuenta la mayoría de estos puntos y, 

además, involucrar ejemplos para la (auto)reflexión crítica y una serie de habilidades de 

investigación para los alumnos. El manual también ofrece una descripción de la integración de 

las habilidades investigadoras en cuanto a la lengua y cultura en el plan curricular.  

La pregunta principal de esta investigación se responde indirectamente por la elaboración 

de los materiales y el manual, así como por los resultados del análisis previo, y resultó en la 

elaboración de una herramienta digital. Para ello se tuvo en cuenta qué es exactamente la actitud 

crítica e investigadora, qué principios didácticos van bien con la forma de enseñanza y los 

resultados de los cuestionarios. Los profesores contribuyeron principalmente a la forma en la 

que se diseñó la herramienta: práctica y relacionada con los temas de lengua y cultura. Los 

alumnos contribuyeron a la información sobre el Profielwerkstuk y el ofrecimiento de temas de 

lengua y cultura. La teoría contribuyó principalmente al contenido y diseño del desarrollo y el 

estímulo de la actitud crítica e investigadora.  

5.2 El contenido de la propuesta: KriTiCO (www.kritico.nl)   

5.2.1 Los objetivos   

El diseño ofrece la posibilidad de dejar a los alumnos fijar sus propios objetivos, pero también  

ofrece objetivos finales de cada paso del ciclo de investigación, basados en SLO (2019): 

- el alumno puede indicar un tema con sus propios conocimientos e información recién 

adquiridos y sabe que hay diferentes tipos de preguntas que se pueden resolver; 

- el alumno puede adquirir, organizar, usar y estructurar la información adquirida; y puede 

hacer preguntas significativas; 

- el alumno puede analizar qué estrategias de solución de problemas se pueden adaptar y 

puede nombrar criterios para la elección; 

- el alumno puede utilizar argumentos o criterios para una evaluación u opinión sobre el 

tema o para resolver el problema; 

- el alumno puede sacar conclusiones basadas en la información relevante; 

- el alumno puede argumentar o fundamentar la conclusión; 

- el alumno puede aplicar la solución propuesta en la práctica. 

El nivel del idioma requerido que se les exige para las distintas destrezas difiere según el idioma, 

el año, el nivel correspondiente y los criterios para el Profielwerkstuk (que, por su parte, también 

requiere una rúbrica desarrollada específica por los profesores, ya que no hay requisitos 

explícitos para un trabajo en o sobre la lengua y/o cultura: véase el marco teórico y párrafo 4.1). 

http://www.kritico.nl/
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Este es el caso, por hacer que el diseño se pueda aplicar en todos los cursos, para cualquier nivel 

y en cualquier asignatura. Sin embargo, en el diseño sí se dan objetivos de cada paso, 

posibilidades y ejemplos concretos para las clases de LE y también, como objetivo final, el 

enfoque de estimular y desarrollar la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE. Los 

niveles, entonces, al principio del proyecto no serán iguales para cada alumno y, por tanto, los 

alumnos deberían fijar sus propios objetivos personales y decidir cuáles serían los temas o 

destrezas que necesitarán más su atención (según los criterios del trabajo final). Al alumno se 

le ofrece, entonces, cierta libertad para poder desarrollar sus competencias de sentido crítico y 

aprender a reflexionar sobre el proceso y autocorregirse.  

A continuación, se describen algunas competencias que se tuvieron en cuenta como objetivos, 

como las competencias socioculturales y las del siglo XXI. Para definir estos objetivos, se ha 

basado en el MCER (Consejo de Europa, 2002), SLO (2019) y sobre las competencias del siglo 

XXI (Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014) del marco teórico. Los objetivos se formularon, 

además, a partir de la importancia de a) promover la motivación (Ryan & Deci, 2000), b) de 

integrar la cultura por la relación intrínseca entre lengua y cultura (Di Franco, 2006) y c) del 

uso de herramientas digitales para reforzar el proceso (Nilsson, 2011): 

- el alumno es consciente de y sabe identificar las diferencias más significativas que 

existen entre las costumbres, los valores y las creencias de su comunidad y de la otra. 

- el alumno sabe reflexionar sobre la(s) lengua(s), cultura(s) y diferencia(s) cultural(es); 

- el alumno sabe desarrollar la competencia comunicativa digital y usar las TIC; 

- el alumno es capaz de buscar información en (varios) textos largos; 

- el alumno es capaz de seleccionar la información relevante para conseguir sus objetivos; 

- el alumno es capaz de evaluar su propio proceso de aprendizaje; 

- el alumno es capaz de hacer preguntas críticas y relevantes; 

- el alumno es capaz de desarrollar la autonomía, tomar responsabilidad y planificar. 

Basado en el análisis previo se formularon objetivos adicionales para el diseño: 

- el alumno se acostumbra a realizar investigaciones (a pequeña y a gran escala); 

- el alumno desarrolla la actitud crítica e investigadora; 

- el alumno conoce las posibilidades para una investigación sobre una lengua y/o cultura;  

- el alumno sabe qué es el Profielwerkstuk y cómo se evalúa (los requisitos para un trabajo 

de lengua y cultura) en el instituto en cuestión, basados en los anexos 10.4, 10.5 y 10.6; 

- el alumno conoce las posibilidades y los temas para hacer una investigación sobre la 

lengua y/o cultura hispana.  
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5.2.2 Los materiales y las actividades 

El diseño didáctico tiene el nombre de KriTiCO (Kritisch Taalinhoud en Cultuur Onderzoeken, 

en español: investigar la lengua y la cultura de manera crítica) que tiene una mezcla de lenguas: 

crítico (español) y kritisch (neerlandés). KriTiCO se podría utilizar en cursos que van desde el 

primer año de la enseñanza secundaria hasta el último año, y en varias áreas del conocimiento, 

lo que supondría contar con una herramienta gratuita y fácil que posibilita el desarrollo.  

KriTiCO es un instrumento tanto para los profesores como para los alumnos permitiéndoles 

implementar y hacer numerosas actividades de enseñanza/aprendizaje en el aula por medio de 

diferentes opciones multimedia. KriTiCO sirve para dar contenido a la actitud crítica e 

investigadora y posibilidades de un trabajo sobre la lengua y/o cultura (hispana, véase anexo 

10.7) ofreciéndoles varios temas (basados en los hallazgos del análisis previo) y permitiendo el 

ritmo individual y las diferentes perspectivas de aprendizaje. El ciclo investigativo (ilustración 

4) y el ofrecimiento de diferentes temas facilita el aprendizaje y desarrollo de la actitud crítica. 

 

Ilustración 4. El ciclo investigativo de KriTiCO 

KriTiCO fomenta el autoaprendizaje y la creatividad de los alumnos, y trata de precisar que 

las actividades que realizan les motiven y tengan relación con lo que están aprendiendo y la 

realidad actual en donde aplicaran esos conocimientos.  

Las actividades de aprendizaje a nivel meso reflejan principalmente el enfoque pedagógico-

didáctico que se ajusta a la visión a nivel escolar (Thijs & Van den Akker, 2009). Si se tiene en 

cuenta el instituto en cuestión, se puede formular su visión como un enfoque de “enseñanza que 

se adapta al alumno” en que el alumno aprende, investiga, crea, experimenta y descubre: el 

punto de partida es que el alumno asume su responsabilidad y trabaja de forma independiente.  
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Las actividades de aprendizaje a nivel micro incluyen las acciones que el alumno realiza 

durante el proceso de aprendizaje. Estas acciones se basan en la teoría de SLO (2019): el alumno 

interpreta/explora; analiza y define problemas; selecciona estrategias; evalúa; concluye; 

explica/discute; aplica. Las actividades a nivel micro están en línea con los objetivos: los 

alumnos se orientan sobre diferentes temas y posibilidades de lengua y/o cultura, se profundizan 

en el tema y descubren por sí mismos lo que necesitan para la tarea. En la fase final, que según 

Ebbens & Ettekoven (2013) es la más importante, se evalúa lo que se ha aprendido y recordado. 

5.2.3 El papel del profesor  

El papel del profesor pasa del lugar donde enseña al lugar donde no explica todo en forma 

directa, sino que está atento a la práctica investigativa y ayuda a corregirla (Pineda, 2008). La 

esencia está en ofrecer apoyo adecuado a los alumnos cuando intentan solucionar cualquier tipo 

de problema o pregunta. Facilitará el proceso, pero también estimulará que los alumnos sean 

críticos sobre sí mismos. Podemos decir que el profesor es, sobre todo, el guía del alumno 

durante el proceso del ciclo investigativo. Además, debería dedicar tiempo a la explicación y 

los criterios de la tarea final (en la primera fase) y a los objetivos logrados (en la última fase). 

Por la información que se ofrece aquí arriba, se ha integrado en el sitio web de KriTiCO un 

manual que incluye los siguientes materiales y ayuda para el profesor: 

- introducción; 

- explicación sobre la actitud crítica e investigadora y esta investigación; 

- contexto (el grupo meta, el tiempo que se necesita, etc.); 

- plan de trabajo para el profesor; 

- un formulario de peerfeedback para los alumnos;  

- ocho consejos prácticos para aumentar la motivación; 

- ejemplo de una tarea final para ELE y las primeras tres clases (paso 1 – 3 del ciclo).  

5.2.4 Entorno 

La determinación de los principios de diseño de una herramienta digital para la enseñanza de 

ELE se puede aplicar en cualquier otra asignatura, tomando en cuenta que KriTiCO siempre 

tendrá un papel fundamental para la enseñanza acompañada del español. Parte del aprendizaje 

podrá tener lugar fuera del instituto, ya que se quiere estimular una actitud que también se 

mantiene en la vida diaria. Sin embargo, el proceso tendrá, la mayor parte del tiempo, lugar en 

las aulas y (preferible) salas con ordenadores en el instituto, aunque los alumnos, entonces, 

también podrán hacer parte del proceso desde casa, ya que se puede entrar en el sitio web.   
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6. Evaluación del diseño  

¿Cómo es percibido y apreciado el diseño para desarrollar y estimular la actitud crítica e 

investigadora, con el fin de convertir la asignatura de ELE en una asignatura relevante para 

el Profielwerkstuk, por los profesores y alumnos? 

La fase de evaluación sirvió para proporcionar la mayor parte de la información necesaria para 

mejorar el diseño provisional. Durante esta fase, se realizaron entrevistas (en línea), tanto con 

los profesores como con los alumnos de ELE, para tener los comentarios más importantes. Esta 

información, después, fue transcrita y analizada. El enfoque principal era describir lo que los 

participantes experimentaron, valoraron y criticaron en relación con los temas principales de 

esta investigación, así como los principios de diseño. Siempre que sea posible, la información 

también se relacionó con las diez categorías del análisis previo (véase párrafo 3.3). Los cuatro 

temas que sirvieron como agenda para las entrevistas se encuentran en la tabla 4. 

Temas predeterminados 

 La actitud crítica e investigadora 

 Relevancia para el Profielwerkstuk 

 Curiosidad y motivación hacia otras lenguas y culturas 

 Utilidad, practicidad, atracción 

Tabla 2. Temas para las entrevistas de evaluación 

6.1 Procedimiento de la fase de evaluación  

Como ya se ha descrito, se realizaron entrevistas (en línea) con los profesores y los alumnos 

para la evaluación del diseño. En primer lugar, se discutirá aquí cómo fueron recopilados los 

datos de la entrevista con cuatro profesores de ELE (dos del instituto en cuestión y dos critical 

friends que trabajan en distintos institutos en los Países Bajos) y cómo se llevó a cabo la 

codificación. La entrevista semiestructurada tuvo una duración máxima de 45 minutos. Los 

participantes tenían que responder a determinadas preguntas, incluidas otras preguntas sobre 

sus determinadas respuestas. Los profesores recibieron, una semana antes de las entrevistas, el 

diseño por correo electrónico. Se utilizó una agenda que constó de los temas recién 

mencionados. Al comienzo de la entrevista, se pidió permiso (‘active consent’) a los profesores 

que declararon y firmaron que están de acuerdo con el procesamiento (anónimo) de sus datos y 

respuestas. Se explicó que se trataba de (i) una participación voluntaria, (ii) grabaciones de 
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audio (no anónimas) y (iii) transcripciones de las grabaciones. Las grabaciones fueron borradas 

después de transcribirlas (transcripciones resumidas) y de recibir aprobación a ese resumen. La 

agenda de la entrevista se tomó como punto de partida: los temas se utilizaron como categorías 

en las que los pasajes de la entrevista pudieron ser estructurados. Donde resultó necesario, la 

agrupación se especificó aún más a los subtemas dentro de un tema. Por lo tanto, se codificó 

parcialmente sobre la base de temas predeterminados y parcialmente de manera abierta. 

En la fase de evaluación, también, se realizaron entrevistas con los alumnos. Para las 

entrevistas, cinco alumnos que siguen la asignatura de ELE (mayores de 16 años) fueron 

informados a través de una carta y preguntados por sus consentimientos. Se les pidió a seis 

alumnos (seleccionados al azar: tres de la clase de havo 4 y tres de vwo 5) que participaran. Uno 

de ellos, desafortunadamente, mencionó en el último momento que no pudo participar. Las dos 

entrevistas (en línea) con los alumnos también se grabaron y transcribieron. Las grabaciones 

fueron borradas después de transcribirlas (transcripciones resumidas) y de recibir aprobación a 

ese resumen. Se codificaron las transcripciones según los temas mencionados:  

- curiosidad y motivación (ítems 1 y 2, ver anexo 10.2.2) 

- la actitud crítica e investigadora (ítems 3 – 10) 

- relevancia para el Profielwerkstuk (ítem 13 y pregunta 14) 

- utilidad, practicidad, atracción (ítems 11, 12 y pregunta 15) 

Se tuvieron en cuenta también las diez categorías mencionadas en el análisis previo (véase 

párrafo 3.3). Es importante mencionar que se utilizó un cuestionario como guía para las 

entrevistas, para que sea más fácil para los alumnos. Los alumnos recibieron el diseño y las 

preguntas una semana antes de las entrevistas por correo electrónico, para que pudieran pensar 

en sus respuestas y, durante las entrevistas, darlas de manera oral. Esas respuestas fueron la 

base de las entrevistas que luego se transcribieron y resumieron. 

6.2 Los resultados 

6.2.1 La entrevista con los profesores de ELE 

 La actitud crítica e investigadora 

 

Los profesores indicaron que el diseño proporciona una visión por pasos de cómo se puede 

desarrollar y estimular la actitud crítica e investigadora (véase anexo 10.8.1 para la 

transcripción de la entrevista con los profesores de ELE). La estructura y los pasos que se 

pueden seguir aseguran una estructura clara del ciclo de investigación. Se da a los alumnos una 

herramienta con la que pueden dar sus propios pasos, pero en donde también hay espacio para 
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la guía del profesor. En términos del contenido, está claro y también es ‘apto’ para los alumnos 

(en la manera de apelar, por ejemplo). También se mencionó que es bueno que haya una 

diferencia entre las actividades y los objetivos de cada paso. Un punto de atención es que se 

mencionan muchos objetivos por paso, lo que puede desanimar al alumno.  

En los pasos se observó que había una falta del objetivo concreto para el alumno que "ha 

elegido un tema", lo que se podría agregar en el paso 1 o 2 del ciclo. También hicieron 

sugerencias con respecto a las mejoras del layout del diseño. Por ejemplo, se indicó que la 

página de inicio del sitio web debe tener un botón claro que lleve a los alumnos a la información 

"sobre KriTiCO". Los alumnos tienden a hacer clic inmediatamente en las imágenes y/o en 

los pasos, mientras que la información sobre KriTiCO en sí es muy importante. Además, se 

mencionó sobre los pasos que la distinción entre el paso 7 y 8 debería ser más clara: en este 

momento, parece como que el alumno ya está reflexionando en paso 7. También debería haber 

un fin claro en paso 8, para que el alumno sienta que ha completado el ciclo.  

En cuanto a estimular la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE, se indicó que 

sería una buena adición dar a los alumnos un poco más de orientación antes de tomar una 

decisión para un tema. A los alumnos les resulta difícil encontrar o pensar en un tema; ofrecer 

ejemplos puede ayudar, pero sería aún mejor si al principio se estimulara a los alumnos a pensar: 

“¿Quién soy yo? ¿Qué me gusta? ¿Qué me parece interesante?” Por ejemplo, se puede dar una 

especie de cuestionario pequeño de conocimientos previos, para que los alumnos comiencen 

a pensar en dónde están sus motivaciones e intereses. Con esto, se puede les puede guiar después 

mejor a los diferentes temas que se ofrecen en el diseño. Como consejo, se dio entonces el 

estímulo de pensar en la motivación y los intereses del alumno, y agregar esto en el diseño. 

Los alumnos no siempre se dan cuenta de que, por ejemplo, una serie de Netflix, algo que les 

gusta, se puede usar para hacer una (pequeña) investigación sobre una lengua y/o cultura. Se 

indicó también que la lista de temas/ideas para la lengua y cultura hispana podría contener más 

imágenes y más temas actuales que coincidan con el mundo del alumno. Además, se 

mejoraron aspectos lingüísticos en el diseño y se hicieron sugerencias en los matices.  

Una última adición que dieron los profesores fue que los momentos y ocasiones de 

retroalimentación se deberían reflejar más en el diseño. Esto se podría añadir de manera 

simple agregando oraciones, de modo que más adelante, cuando el diseño se desarrolle y amplíe 

aún más, también se puedan agregar opciones (el “cómo”) de retroalimentación. Con esta 

adición, el diseño se volverá aún más fuerte. La parte de 'autonomía' se refleja en el diseño, 

pero la de ‘regulación’, que implica mejorarse a sí mismo y corregirse, está menos presente.  
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 Relevancia para el Profielwerkstuk 

 

Los profesores estaban de acuerdo en que el diseño es relevante para el Profielwerkstuk. Se 

mencionó que es una especie de guía de investigación para ‘los alumnos de letras’. Algo que 

falta y que puede ayudar a la relación entre la asignatura de ELE y el Profielwerkstuk. Lo que 

les puede ayudar a los alumnos aún más es si se les guía para descubrir lo que les gusta y poder 

relacionarlo con el trabajo final. El diseño se percibe como relevante, y pequeñas cosas, como 

agregar imágenes para aumentar la motivación, lo mejorarían aún más. Uno de los profesores 

indicó que ya quiere comenzar a usar e implementar este diseño, y compartirlo con sus colegas.  
 

 

 Curiosidad y motivación hacia otras lenguas y culturas 

 

Los profesores mencionaron que el diseño promueve la curiosidad y motivación hacia otras 

lenguas y culturas. Se dio el consejo de tener en cuenta que más adelante debería haber espacio 

para agregar 'botones' para guiar a los alumnos hacia la lengua y cultura francesa o alemana, 

por ejemplo, de modo que el diseño sea relevante y útil para otras LE también. 

El diseño se consideró como enriquecedor y una buena adición a las clases de ELE. El 

componente intercultural se refleja también muy bien en él. En cuanto al Profielwerkstuk, el 

diseño se vio como enriquecedor en el sentido de estimular la autonomía del alumno y permitir 

un seguimiento independiente del proceso de aprendizaje. Para ELE específicamente, es 

enriquecedor debido a la aportación de los temas ofrecidos, pero, una vez más, se mencionó 

que el diseño podría ser aún mejor agregando el estímulo de conocimiento previo del alumno.  

Se indicó, además, que el diseño provoca un pensamiento crítico en los propios 

profesores. El ciclo se podría integrar junto al método/enfoque, lo que conduce al pensamiento 

crítico y, a su vez, al acostumbramiento de ese pensamiento. Siempre se puede pensar en el 

ciclo enfocando en aspectos interculturales, lo que hace que el diseño sea relevante, ya que 

aprender una LE puede llegar a ser menos importante en el futuro por desarrollos digitales. 

 Utilidad, practicidad, atracción 

 

Los profesores consideraron el diseño como relevante, claro, útil y aplicable. Mencionaron 

que, también, se puede aplicar de múltiples formas, e incluso en varias asignaturas. El valor 

añadido de la lengua y cultura también se resalta y visualiza claramente. Concluyeron con que 

si se incorporan las sugerencias, ¡el diseño pasará de un 7 a un 10 en términos de calificación! 
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6.2.2 Las entrevistas con los alumnos de ELE 

 La actitud crítica e investigadora 

 

Según los alumnos, la actitud crítica e investigadora se estimula, generalmente, por el sitio web  

(véase anexo 10.8.2 para las transcripciones de las entrevistas con los alumnos de ELE). Se 

indicó que está claro, que tiene páginas claras sobre, por ejemplo, cómo formular preguntas y 

la elección o el uso de fuentes. La hoja de ruta y los objetivos se percibieron como buenos y 

claros, pero sí indicaron que no está muy claro cómo se debe escribir un informe y que esto 

se podría añadir de forma simple y clara. Además, mencionaron que se estimula la reflexión y 

evaluación (de forma divertida y creativa) del proceso de aprendizaje con un modelo atractivo.  

 Relevancia para el Profielwerkstuk 

 

El sitio web podría, según los alumnos, hacer que la asignatura de ELE sea una asignatura 

relevante para el Profielwerkstuk. Los temas, ejemplos de preguntas e ideas que se ofrecen en 

el sitio web, hacen que el alumno sienta curiosidad de inmediato. Los alumnos indicaron que 

no habían pensado antes que las LE podrían ser una opción para el Profielwerkstuk y que han 

llegado, gracias al sitio web, a diferentes puntos de vista sobre esto. Los ejemplos e imágenes 

también se consideraron interesantes, creando una sensación de querer saber más sobre ciertos 

temas. Las preguntas como ejemplo también ayudan, según los alumnos, ya que experimentan 

que formular preguntas es a menudo difícil. Se agradeció, además la página del español y sus 

culturas: la consideraron atractiva y divertida de leer y ver. Las frases en español muestran la 

importancia de este idioma y estimula la curiosidad. Esta página, sin embargo, se podría hacer 

más visible en la página de inicio, para que los alumnos lleguen a la página más rápido. 

 Curiosidad y motivación hacia otras lenguas y culturas 

 

Los alumnos indicaron que el sitio web estimula la curiosidad y motivación hacia otras lenguas 

y culturas. El sitio web ofrece ideas e información sobre diferentes lenguas y culturas, 

especialmente la hispana, lo que despierta la curiosidad. Según los alumnos, el hecho de que se 

vea atractivo y divertido también aumenta la curiosidad, el interés y la motivación. Se 

mencionó, sin embargo, que no está claro inmediatamente cómo usar el sitio web. Por lo tanto, 

un alumno indicó que la guía y explicación del profesor sería importante en el proceso.  

 Utilidad, practicidad, atracción 

 

El sitio web se percibió como creativo y divertido. Se afirmó que es muy fácil de usar, atractivo 

y que los pasos están bien indicados. También mencionaron que el nombre es muy creativo.  
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7. La revisión y las adaptaciones 

En este capítulo, se ofrece la revisión del prototipo de KriTiCO. Se realizaron adaptaciones, 

después de las entrevistas de evaluación y de la retroalimentación del supervisor de este trabajo.  

Primero, se explicarán las adaptaciones realizadas en base a la entrevista de evaluación con 

los profesores de ELE. La crítica constructiva de los profesores se centró en: 

- la cantidad de objetivos que se tuvo que reducir por fusionar los objetivos o eliminarlos; 

- la falta de un objetivo en el que los alumnos hayan elegido un tema para el trabajo; 

- los errores en el lenguaje, en el estilo y de matices; 

- la falta de un final concreto del ciclo de investigación; 

- la falta de un cuestionario pequeño para activar los conocimientos previos de alumnos; 

- la falta de imágenes atractivas y temas de actualidad en cuanto a los temas para ELE; 

- la falta de momentos de retroalimentación en el ciclo.  

Estas recomendaciones se incorporaron y añadieron en el sitio web de KriTiCO 

(www.kritico.nl). Algunos objetivos de cada paso se fusionaron o se eliminaron y en el paso 2 

se añadió el objetivo concreto en el que el alumno muestra qué tema eligió para el trabajo. Los 

errores en el lenguaje (como errores de concordancia), estilo (frases demasiadas largas o cortas) 

y matices (reemplazar ‘español’ por ‘hispana’, por ejemplo) se mejoraron. Al final del ciclo de 

investigación, en el paso 8, se añadió un final concreto para que el alumno sienta que realmente 

terminó el trabajo. En la página de la lengua y cultura hispana se realizaron un par de preguntas 

para activar los conocimientos previos y la motivación/el interés del alumno. En el documento 

de los temas, ideas y preguntas para ELE, que se puede ver también en el anexo 10.7, se 

añadieron imágenes atractivas y temas actuales. Por último, en los pasos 2, 4, 6 y 8 se dieron 

consejos para posibles momentos de retroalimentación del profesor y/o los compañeros. 

La crítica constructiva de los alumnos de ELE se centró en 1) la falta de instrucciones claras 

y un ejemplo de índice para escribir informes y 2) la falta de una imagen en la página de inicio 

para llegar más rápido a la página del español y sus culturas. En cuanto a la primera crítica, se 

añadió bajo el título ‘Profielwerkstuk’ una página en la que se ofrecen sitios web para obtener 

información de cómo escribir informes y ejemplos de índice. En la página de inicio, además, se 

añadió una imagen para guiar más al alumno hacia la página del español y sus culturas.  

Gracias a la retroalimentación del supervisor de este trabajo, se añadieron también en el 

prototipo: 1) formulario de evaluación y los requisitos para el Profielwerkstuk, 2) más sitios 

web para darlos inspiración a los alumnos y 3) se mejoró el formulario de peerfeedback.   

http://www.kritico.nl/


El propio experto: Inventar, invertir e investigar 

• • • 

44 
 
 

8. Conclusiones y recomendaciones 

¿Cómo se puede desarrollar y estimular la actitud crítica e investigadora en las clases de 

ELE (en la enseñanza secundaria de los Países Bajos) con el fin de elaborar la asignatura de 

ELE hacia una asignatura relevante para el trabajo investigativo final de la secundaria? 

En este último capítulo, se ofrece un resumen de las conclusiones que se han presentado en los 

capítulos anteriores. En el primer capítulo se dio la introducción al contexto actual del 

desarrollo y estímulo de la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE y el estatus que 

tiene la asignatura en relación con el Profielwerkstuk. En ese capítulo, además, se ofrecieron la 

pregunta de investigación y la serie de subpreguntas que formaron la base del trabajo. 

Subpregunta 1: Desde el punto de vista teórico: ¿cuáles son las características de la actitud 

crítica e investigadora y qué actividades o conjunto de actividades se pueden implementar para 

estimular esa actitud? En capítulo 2, se respondió a esta pregunta basándose en información 

sobre el Profielwerkstuk (trabajo investigativo final), la enseñanza de (E)LE en los Países Bajos, 

las competencias del siglo XXI y ofreciendo los principios de diseño según el punto de vista 

teórico. Los hallazgos más importantes fueron las características de la actitud crítica e 

investigadora según SLO (2019), Creamer (2011) y Facione (2007) que contienen 

competencias para contribuir a la sociedad actual y futura. Aspectos que se tuvieron en cuenta 

para la base del diseño fueron la integración de cultura (Di Franco, 2006), el uso de herramientas 

digitales en el aula (Nilsson, 2011) y el papel del profesor en el aprendizaje investigativo 

(Pineda, 2008).  

Subpregunta 2: ¿Qué formas de trabajo e intervenciones se pueden usar para desarrollar 

y estimular esa actitud (cuáles son las características de sus materiales, actividades y 

evaluaciones) y cómo se hace para que una asignatura sea relevante para el trabajo 

investigativo final? En capítulo 4, se mostraron la situación y las opiniones actuales de alumnos 

y profesores/colegas con respecto al desarrollo y estímulo de la actitud mencionada y las 

asignaturas que se consideran relevantes para el Profielwerkstuk. Las conclusiones más 

importantes fueron la falta de información, hoy en día, sobre (temas para) el Profielwerkstuk y 

su integración en las clases de (E)LE. Además, los alumnos indicaron que no conocen las 

posibilidades de un trabajo sobre la lengua y/o cultura (hispana) y que hay que prestar más 

atención a la cultura en las clases. Los profesores de las asignaturas de Economía, Química e 

Historia – que son asignaturas que se consideran como más relevante para el Profielwerkstuk – 

mencionaron que dan a los alumnos temas, ideas y preguntas de inspiración para hacer trabajos 
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(pequeños) y que dejan a los alumnos hacer esos trabajos también en cursos anteriores del 

último para desarrollar y estimular esta actitud. Los profesores de LE, a su vez, mencionaron 

que tratan aspectos culturales en las clases, pero que no se centran en la actitud crítica e 

investigadora y que necesitan información para poder ayudarlos a los alumnos en el desarrollo 

de esta actitud.  

Subpregunta 3: ¿Cuáles son las características del material, de las actividades y la 

evaluación que se consideran enriquecedores al desarrollar y estimular esa actitud en las 

clases de ELE? La respuesta a esta pregunta se ofreció en capítulo 5 que consistió en una 

elaboración de materiales y un manual y que resultó en una elaboración de una herramienta 

digital: KriTiCO (www.kritico.nl). La teoría contribuyó principalmente al contenido y diseño 

del desarrollo y el estímulo de la actitud crítica e investigadora (subpregunta 1). En cuanto al 

análisis previo (subpregunta 2), los profesores que participaron contribuyeron principalmente a 

la forma en la que se diseñó la herramienta: práctica y relacionada con los temas de lengua y 

cultura. Los alumnos contribuyeron, a su vez, a la información sobre el Profielwerkstuk y el 

ofrecimiento de temas de lengua y cultura.  

Subpregunta 4: ¿Cómo es percibido y apreciado el diseño para desarrollar y estimular la 

actitud crítica e investigadora, con el fin de convertir la asignatura de ELE en una asignatura 

relevante para el trabajo investigativo final, por los profesores y alumnos? En el capítulo 6 se 

evaluó el prototipo y se mostró cómo fue percibido y apreciado. En general, el prototipo fue 

recibido de manera positiva y también se reconoció su utilidad en cuanto a desarrollar y 

estimular la actitud crítica e investigadora y hacer que ELE se considere como una asignatura 

relevante para el Profielwerkstuk. Algunas recomendaciones que se hicieron resultaron en la 

mejora del prototipo, como la falta de algunos objetivos, la falta de preguntas para activar el 

conocimiento previo, la falta de criterios para el Profielwerkstuk, la falta de imágenes y temas 

actuales, la falta de momentos de retroalimentación, los errores en el lenguaje y más.  

El diseño realizado ofrece una respuesta a la pregunta de investigación y puede garantizar 

que se estimule la actitud crítica e investigadora en las clases de ELE/LE, con el fin de elaborar 

estas asignaturas hacia unas asignaturas relevantes para el Profielwerkstuk. Sin embargo, una 

deficiencia de este estudio es que el diseño no ha sido probado en la práctica. Probarlo e 

integrarlo es valioso y puede proporcionar información importante sobre su implementación y 

el valor que los alumnos/profesores lo dan, como afirman Plomp y Nieveen (2013), con respecto 

al ciclo de diseño y la importancia de las varias fases del prototipo. Por tanto, sería más que 

interesante poner esto en práctica en un estudio de seguimiento. Además, sería interesante 

http://www.kritico.nl/
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medir, durante un período, los efectos de la integración sistemática del diseño en las clases de 

ELE/LE. Un estudio experimental puede demostrar el efecto positivo y las ventajas de la 

integración, y que, a largo plazo y como se espera, los alumnos tengan más motivación o se 

sientan estimulados a escribir un Profielwerkstuk sobre una lengua y/o cultura. El sitio web 

desarrollado ofrece tanto a los alumnos como a los profesores la oportunidad de inspirarse en 

los temas para hacer que las asignaturas de ELE/LE sean más relevantes para el 

Profielwerkstuk. El máster actual, desafortunadamente, no ofrece el tiempo para llevar a cabo 

tales estudios, por lo que los efectos son principalmente especulaciones.  

Por otro lado, a partir del marco teórico y el análisis previo, se puede concluir que es muy 

probable que el diseño traiga más ventajas que desventajas en las asignaturas de ELE/LE. El 

objetivo principal de este estudio fue principalmente inspirar a los profesores y los alumnos a 

desarrollar la actitud crítica e investigadora y ayudarlos en temas para hacer un trabajo sobre la 

lengua y cultura (hispana). En el marco teórico, los puntos de vista teóricos permitieron conocer 

a) (la importancia de) las características de la actitud crítica e investigadora y b) actividades o 

conjunto de actividades que se pueden implementar para estimular esa actitud. Las 

características que ofrecen SLO (2019), Creamer (2011) y Facione (2007), se combinaron y se 

tomaron como punto de partida y las fases del aprendizaje investigativo (Tippelt & Jürgen, 

2007; Gómez Penalonga, 2012) formaron la base de las ideas del diseño. El análisis previo 

mostró que se necesita más información con respecto al Profielwerkstuk y su integración en las 

clases de ELE/LE. Esta investigación contribuye al conocimiento existente sobre (el desarrollo 

de) la actitud crítica e investigadora, y específicamente con respecto al Profielwerkstuk y 

ELE/LE. El diseño desarrollado ayuda a estimular esa actitud y ofrece temas para que los 

profesores y los alumnos pueden (ayudar a) realizar investigaciones sobre la lengua y/o cultura.  

Además, los participantes indicaron que es importante que los profesores inspiren a sus 

alumnos a tener una actitud crítica e investigadora y a escribir trabajos (aunque sea a pequeña 

escala) sobre una lengua y/o cultura tratando también temas de cultura en las clases, pero en 

particular involucrando las habilidades críticas e investigadoras en ellas. Los alumnos indicaron 

que esto también les gustaría a ellos. Mencionaron que no saben cómo hacer un Profielwerkstuk 

y, sobre todo, hacerlo sobre una lengua y/o cultura y qué temas existen, y opinaron que esto se 

podría integrar más en las clases. 

La ausencia de criterios específicos y requisitos a nivel nacional para el Profielwerkstuk 

sobre una lengua y/o cultura puede ser, sin embargo, quizás un mayor problema. La 
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introducción de requisitos, criterios y niveles finales podría ayudar a los profesores de ELE/LE 

a estimular la actitud mencionada de manera sistemática en sus clases.  

En el programa del máster y la tesis, además, no había espacio y tiempo para, por ejemplo, 

investigar aún más el Profielwerkstuk y ayudar a guiarles a los alumnos en el proceso de este 

trabajo final. El enfoque en el Profielwerkstuk podría reflejarse más en otra investigación futura, 

así como las opciones y ejemplos para la retroalimentación.  

Una opción interesante, como extensión del sitio web, podría ser una adición interactiva, en 

la que los alumnos puedan entregar su trabajo y los profesores puedan dar retroalimentación en 

el sitio web mismo. O también para que los alumnos puedan compartir sus ideas y trabajar 

juntos. Estos pueden ser sueños de futuro, pero cuanto más se hable sobre este tema, más 

probable es que se conozcan los beneficios, necesidad y conveniencia del mismo. 

Finalmente, una adición valiosa al diseño actual es también la ampliación de los temas en 

el sitio web. Es importante que los temas de la lengua y cultura se mantengan actualizados y 

que se amplíen. Son precisamente estos temas actuales los que son importantes para hacer que 

los alumnos se sientan motivados e interesados en las lenguas y culturas. Los temas que atraen 

e invitan a la comparación y la autorreflexión son esenciales al respecto.  

En conclusión, este trabajo ofrece un producto que podría ser útil para el futuro: tanto para 

el alumno como para el profesor de ELE/LE. La valoración y las sugerencias para el producto 

muestran la importancia de seguir desarrollándolo y de probarlo en práctica. Todas estas 

limitaciones y sugerencias, para concluir, son para investigaciones de seguimiento.   
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10. Anexo 

10.1 Las preguntas para los cuestionarios: análisis previo 

10.1.1 Cuestionarios para los profesores y el coordinador del PWS 

Een korte uitleg  

Het ontwerp zal deel uitmaken van een onderzoek waarbij er wordt nagegaan hoe de kritische 

en onderzoekende houding bij leerlingen in de lessen Spaans gestimuleerd en ontwikkeld kan 

worden. Het onderzoek kan omschreven worden als ontwerponderzoek (Plomp & Nieveen, 

2013). In bepaalde gevallen richten dit soort onderzoeken zich op de verwerving of 

ontwikkeling van vaardigheden. Tijdens de ontwikkelingscyclus van een product wordt de 

perceived relevance, of de waargenomen relevantie, van het product geëvalueerd. Het doel van 

dit onderzoek is om de genoemde houding van te ontwikkelen en te stimuleren om uiteindelijk 

het vak Spaans een relevanter vak te maken voor het profielwerkstuk.  

Vragen voor de docenten 

Voor het onderzoek is het van belang om vooraf de ideeën, meningen, ervaringen en good 

practices van docenten te verzamelen, zodat dit kan helpen bij het maken van een ontwerp. 

Hierom zou ik je graag wat vragen willen stellen en ik zou het op prijs stellen als je (eerlijk) 

antwoord kunt geven. Mocht er iets onduidelijk zijn, aarzel dan niet om vragen te stellen. 

➢ Welk vak geef je? 

➢ Welke van de volgende kenmerken van een kritische houding stimuleer je binnen je vak? 

o problemen herkennen / zelf vragen formuleren 

o goed geïnformeerd willen zijn / juiste informatie(bronnen) kunnen kiezen 

o zelfregulatie / bereid planmatig te werken   

o op een kritische, passende en betrouwbare manier concluderen  

o nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

 o kritisch reflecteren / eigen leerproces evalueren 

➢ Hoe stimuleer je de kritische houding? Kun je een specifiek voorbeeld (casus, opdracht, 

materiaal, project, ...) noemen waarbij deze houding gestimuleerd wordt? 

➢ Welke van de volgende kenmerken van een onderzoekende houding komen aan bod 

binnen je vak? 

o Het formuleren van een probleemstelling/onderzoeksvraag, deelvragen of hypotheses 

o Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

o ICT-vaardigheden (gebruik van internet, Word, Excel, etc.) 
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o Plannen en onderzoeksopzet maken (methode bepalen en vormgeven) 

o Data verzamelen (denk aan enquête, interview of andere relevante bronnen).  

o Data analyseren (informatie en resultaten verwerken) 

o Conclusies trekken en beargumenteren 

o Het schrijven van een verslag over het onderzoek 

o Samenwerkend leren 

➢ Hoe stimuleer jij de onderzoekende houding? Zijn er binnen jouw vak bijv. specifieke 

opdrachten of projecten waarin leerlingen oefenen met onderzoekvaardigheden? 

➢ In welke leerjaren wordt er binnen jouw vak aandacht besteed aan de kritische en 

onderzoekende houding? 

o Leerjaar 1  

o Leerjaar 2  

o Leerjaar 3  

o Leerjaar 4  

o Leerjaar 5  

o Leerjaar 6  

➢ Vind jij dat het stimuleren van de kritische en onderzoekende houding de motivatie en 

nieuwsgierigheid ten opzichte van talen en culturen kan bevorderen? Waarom? 

➢ Hoe zorg je ervoor dat leerlingen nieuwsgierig en gemotiveerd zijn voor jouw vak? Kun 

je concrete voorbeelden benoemen? 

➢ Wat voor status heeft jouw vak met betrekking tot het PWS? Hoe geschikt/relevant vindt 

de leerling jouw vak hiervoor, denk jij? Wat maakt dat het wel/niet geschikt is? 

➢ Hoe denk jij dat de relevantie tussen jouw vak en het PWS versterkt kan worden? 

➢ Wat is er verder volgens jou nodig (qua activiteiten, handelingen, vaardigheden, kennis) 

om de kritische en onderzoekende houding te stimuleren in de lessen? 

Vragen voor de profielwerkstukcoördinator 

➢ Worden er dit jaar profielwerkstukken geschreven over taal- en/of cultuuraspecten? 

➢ Hoe is dit ten opzichte van het afgelopen schooljaar/de afgelopen schooljaren? 

➢ Waarom denk jij dat er wel of niet voor wordt gekozen om een profielwerkstuk te 

schrijven over taal- en/of cultuuraspecten? 

➢ Wat is er volgens jou nodig (in de lessen, activiteiten, het materiaal, curriculum, etc.) 

om leerlingen te stimuleren een profielwerk te schrijven over taal- en/of cultuur? Denk 

je dat dit al eerder moet gebeuren dan in het laatste schooljaar?  
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10.1.2 Cuestionarios para los alumnos 

Een korte uitleg  

Deze vragenlijst is onderdeel van een onderzoek aan de Universiteit Utrecht waarbij er wordt 

nagegaan hoe de kritische en onderzoekende houding in de lessen Spaans ontwikkeld en 

gestimuleerd kan worden. Deze houding houdt in dat je tot staat bent om kritisch na te denken, 

om zelf tot een antwoord en/of oplossing te komen en onderzoeken kunt uitvoeren. Dit is een 

houding die je nodig hebt om uiteindelijk een succesvol profielwerkstuk te maken. Met deze 

vragenlijst wordt er nagegaan in hoeverre deze houding in de lessen Spaans al gestimuleerd 

wordt en wat jullie meningen en ervaringen zijn. Vul daarom alle antwoorden, alsjeblieft, naar 

waarheid in. Je deelname is vrijwillig; de antwoorden worden anoniem verwerkt. 

Klas:  

Geef bij de stellingen aan in hoeverre je het ermee eens bent. Omcirkel steeds één 

antwoord. Je kan kiezen uit de volgende vijf opties: 

1. Helemaal niet mee eens 

2. Niet mee eens 

3. Neutraal 

4. Mee eens 

5. Helemaal mee eens 

Nr Stelling 

Helemaal 

niet mee 

eens 

Niet mee 

eens 
Neutraal Mee eens 

Helemaal 

mee eens 

       In de les Spaans word ik gestimuleerd om … 

1 
actief vragen te stellen over 

taal- en/of cultuuraspecten.  
1 2 3 4 5 

2 
kritisch na te denken over 

taal- en/of cultuuraspecten. 
1 2 3 4 5 

3 
nieuwsgierig te zijn voor 

een taal en/of cultuur. 
1 2 3 4 5 

4 

een open houding te hebben 

ten opzichte van een taal 

en/of cultuur. 

1 2 3 4 5 

5 

zelf problemen te herkennen 

en vragen (hoofdvraag, 

deelvragen) te formuleren. 

1 2 3 4 5 
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We gaan door op de laatste stelling: 

13. Zou jij geïnteresseerd zijn om het PWS te schrijven over de Spaanse taal en/of cultuur? 

(Met jouw antwoord betekent het niet dat je daadwerkelijk je PWS hierover moet schrijven; het 

is om te kijken in hoeverre het vak relevant/aantrekkelijk is voor het PWS.) 

Ja / Misschien / Nee  

14. Waarom wel/niet? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

15. Zou je geïnteresseerd zijn om het PWS überhaupt te schrijven over taal en/of cultuur? 

Ja / Misschien / Nee 

6 
zelf informatie te zoeken en 

te verwerken. 
1 2 3 4 5 

7 

zelf op onderzoek te gaan en 

op zoek naar antwoorden / 

verklaringen door middel 

van, bijv., interviews/ 

enquêtes of andere bronnen.  

1 2 3 4 5 

8 

een effectieve keuze te 

kunnen maken tussen 

bronnen voor het 

verzamelen van informatie 

(bijv. websites, audio/video, 

boek, etc.) 

1 2 3 4 5 

9 
zelf mijn planning te maken 

en doelen op te stellen.  
1 2 3 4 5 

10 

verslagen te schrijven (hoeft 

niet per se in het Spaans te 

zijn; het kan ook gaan om 

verslagen in het Nederlands 

over de conclusies/ 

antwoorden). 

1 2 3 4 5 

11 

kritisch te reflecteren / mijn 

eigen leerproces te 

evalueren. 

1 2 3 4 5 

12 

een profielwerkstuk over de 

Spaanse taal en/of 

cultuur(aspecten) te 

schrijven.    

1 2 3 4 5 
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16. Waarom wel/niet? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

17. Hoe kan volgens jou het vak Spaans relevanter en aantrekkelijker gemaakt worden 

voor het PWS?  

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

18. Welke vakken (noem er maximaal 2) vind jij het relevantst voor het PWS? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

19. Kun je uitleggen waarom? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

20. Dit is het einde van de vragenlijst. Heb je nog een vraag en/of opmerking wat betreft 

het vak Spaans en het profielwerkstuk, dan kun je die hieronder achterlaten.  

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

Wil je nog één keer controleren of je alles hebt ingevuld?  

Bedankt voor het invullen van de vragenlijst! 
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10.2 Las preguntas para las entrevistas: la evaluación 

10.2.1 Agenda para las entrevistas con los profesores de ELE 

Een korte uitleg 

In de afgelopen tijd heb je aan de hand van een aantal instructies gekeken naar een ontwerp 

voor het stimuleren en ontwikkelen van de kritische en onderzoekende houding bij leerlingen 

in de lessen Spaans. Dit interview bestaat uit een aantal vragen over jouw impressie van het 

gehele ontwerp en de bijbehorende doelen. De vragen die ik zal stellen hebben betrekking op 

de onderzoeksvragen van mijn masterscriptie. Het is belangrijk dat je eerlijk antwoord geeft op 

de vragen. Mocht er iets onduidelijk zijn, aarzel dan niet om vragen te stellen. 

Vragen gebaseerd op de onderzoeksvragen van de masterscriptie 

➢ In hoeverre helpt dit ontwerp in het ontwikkelen en stimuleren van de kritische en 

onderzoekende houding? Ik ga je vragen om in te gaan op de volgende onderdelen:  

o kennis en vaardigheden 

o de doelen 

o de activiteiten 

o de rol van de docent 

o de rol van de leerling 

➢ In hoeverre zet het ontwerp aan tot zelfregulatie, reflectie en het samenwerkend leren? 

➢ Wat mist er volgens jou in het ontwerp of wat is er nog nodig om de kritische en 

onderzoekende houding te stimuleren in de lessen Spaans? 

➢ In hoeverre vind jij dat dit ontwerp ervoor zorgt dat Spaans een relevant en aantrekkelijk 

vak wordt voor het profielwerkstuk? Waarom? 

➢ In hoeverre vind jij dat door middel van dit ontwerp de motivatie en de nieuwsgierigheid 

ten opzichte van andere talen en culturen wordt bevorderd? Waarom? 

➢ Verrijking houdt in dat er zowel breder als dieper met een onderwerp aan de slag kan 

worden gegaan. In hoeverre vind jij dat het ontwerp verrijkend is (t.o.v. het reguliere 

programma)? 

➢ Is het ontwerp relevant, bruikbaar en uitvoerbaar? Waarom wel/niet? 

Overige punten 

Zijn er nog andere punten, opmerkingen/vragen die je hebt na het analyseren van het ontwerp?  
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10.2.2 Agenda para las entrevistas con los alumnos de ELE 

Dit interview is onderdeel van een onderzoek aan de Universiteit Utrecht. Hiervoor heb je aan 

de hand van een aantal instructies gekeken naar een ontwerp voor het stimuleren en ontwikkelen 

van de kritische en onderzoekende houding bij leerlingen in de lessen Spaans. Het doel is om 

het vak Spaans relevanter en aantrekkelijker te maken voor het profielwerkstuk. Dit interview 

bestaat uit een aantal stellingen en vragen om jouw mening van het ontwerp te weten. Het is 

belangrijk dat je eerlijk antwoord geeft. Mocht er iets onduidelijk zijn, aarzel dan niet om vragen 

te stellen. Deelname is vrijwillig. Beantwoord alle vragen, alsjeblieft, naar waarheid.  

Geef bij de stellingen aan in hoeverre je het ermee eens bent. Kies steeds één antwoord. 

Je kan kiezen uit de volgende vijf opties en er kan worden doorgevraagd op je antwoord. 

1. Helemaal niet mee eens 

2. Niet mee eens 

3. Neutraal 

4. Mee eens 

5. Helemaal mee eens 

Nr Stelling 

Helemaal 

niet mee 

eens 

Niet mee 

eens 
Neutraal Mee eens 

Helemaal 

mee eens 

       Het ontwerp … 

1 
motiveert mij voor een taal 

en/of cultuur.  
1 2 3 4 5 

2 

zorgt ervoor dat ik een 

nieuwsgierige houding heb 

tegenover een taal en/of 

cultuur. 

1 2 3 4 5 

3 

zorgt ervoor dat ik vragen 

(hoofdvraag, deelvragen) 

leer formuleren. 

1 2 3 4 5 

4 

zorgt ervoor dat ik zelf 

informatie ga opzoeken en 

verwerken. 

1 2 3 4 5 

5 

zorgt ervoor dat ik zelf op 

onderzoek kan gaan en op 

zoek naar antwoorden, 

door middel van bronnen. 

1 2 3 4 5 

6 

zorgt ervoor dat ik nadenk 

over een effectieve keuze 

wat betreft bronnen.  

1 2 3 4 5 
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14. Zou je op de laatste stelling kunnen toelichten waarom je het er wel of niet mee eens 

bent? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

15. Is er iets dat je nog wilt toevoegen/opmerken of dat je hebt gemist (in het ontwerp/de 

enquête)? 

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

Bedankt voor het meedoen! 

  

7 

zorgt ervoor dat ik mijn 

eigen planning maak en 

doelen opstel. 

1 2 3 4 5 

8 
nodigt mij uit om een 

onderzoek te doen. 
1 2 3 4 5 

9 
zorgt ervoor dat ik 

verslagen leer schrijven.  
1 2 3 4 5 

10 

laat mij kritisch reflecteren 

en mijn eigen leerproces 

evalueren. 

1 2 3 4 5 

11 ziet er aantrekkelijk uit.  1 2 3 4 5 

12 

is makkelijk om te 

gebruiken en om mee aan 

de slag te gaan. 

1 2 3 4 5 

13 

zorgt ervoor dat ik 

geïnteresseerd ben om 

mijn profielwerkstuk over 

de Spaanse taal en/of 

cultuur te doen.    

1 2 3 4 5 
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10.3 Los resultados del análisis previo  

10.3.1 Cuestionarios para los profesores y el coordinador del PWS 

Vragenlijst docenten 

- Welk vak geef je? 

Geschiedenis 

Spaans 

Economie 

Scheikunde 

Duits 

Engels 

 

- Welke van de volgende kenmerken worden gestimuleerd binnen jouw vak/lessen?  

• problemen herkennen / zelf vragen formuleren 

• goed geïnformeerd willen zijn / juiste informatie(bronnen) kunnen kiezen 

• zelfregulatie / bereid planmatig te werken   

• op een kritische, passende en betrouwbare manier concluderen  

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

• kritisch reflecteren / eigen leerproces evalueren 

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

• kritisch reflecteren / eigen leerproces evalueren 

• problemen herkennen  

• goed geïnformeerd willen zijn  

• bereid planmatig te werken   

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

• kritisch reflecteren / eigen leerproces evalueren 

• problemen herkennen / zelf vragen formuleren 

• op een kritische, passende en betrouwbare manier concluderen  

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden 

• op een kritische, passende en betrouwbare manier concluderen  

• eigen leerproces evalueren 
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• zelf vragen formuleren  

• goed geïnformeerd willen zijn  

• zelfregulatie / bereid planmatig te werken   

• nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden  

• kritisch reflecteren / eigen leerproces evalueren 

 

➢ Nieuwsgierig zijn / zelf antwoorden willen vinden → geven alle docenten aan. 

➢ Geschiedenis-, economie- en Engelsdocent geven aan meer kenmerken van de kritische 

houding te stimuleren binnen het vak/de lessen ten opzichte van de andere docenten.  

➢ Spaans geeft aan weinig van de kenmerken van de kritische houding te stimuleren.  

 

- Hoe stimuleer je de kritische houding? Kun je een specifiek voorbeeld (casus, opdracht, 

materiaal, project, taak, ...) noemen waarbij deze houding gestimuleerd wordt? 

We bespreken in de klas actualiteiten: bijvoorbeeld met spotprenten, filmpjes, krantenartikelen. 

Soms via een onderwijsleergesprek, soms met een discussie in de klas – in groepjes of klassikaal 

–, soms een stelling die ze op papier moeten verdedigen/ontkrachten.  

De leerlingen worden vaak nieuwsgierig door de houding die ik neem als docent - 

enthousiasme/nieuwsgierige houding/hen kritische vragen stellen - en door aantrekkelijk 

materiaal - projecten, samenwerken, cultuuropdrachten - die aan hun beleefwereld aansluit en 

vooral communicatief is: wat kan ik hiermee? Vaak doen we een evaluatiemoment na een 

project om met elkaar in gesprek te gaan over het project, hun leerproces en hoe het werd 

aangeboden. Op deze manier stimuleer je de reflecterende houding om open te staan voor een 

gesprek en ook de juiste open vragen te stellen.  

Bijvoorbeeld tijdens de les: voor allerlei economische uitdagingen, bijvoorbeeld de huidige 

corona-problematiek, kun je als overheid economische oplossingen aandragen. Bijvoorbeeld 

financiële ondersteuning van het bedrijfsleven. Wat zijn daar de keerzijden van, bijvoorbeeld 

de toenemende overheidsschuld, en wie draait daar dan voor op? Zijn dat de volgende 

generaties, dus de huidige leerlingen? Wat zijn eventuele alternatieven en wat zijn daar de voor- 

en nadelen van? Enzovoort. 

Met name aan de hand van practica; hoe betrouwbaar is het eigenlijk dat wat je doet? Daarnaast 

ook in informatie die we in de les gebruiken: waar komt deze informatie vandaan: is deze 

informatie “gekleurd”? 
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Bijvoorbeeld bij leesvaardigheid door klassikaal antwoorden te laten geven op open vragen, 

leerlingen luisteren naar elkaar en geven aan of ze het een goed antwoord vinden of dat er nog 

wat toegevoegd moet worden en zijn communicatief bezig. Ook focus op signaalwoorden, zijn 

ze volledig genoeg? Of staat er nog een signaalwoord waardoor er nog een langere formulering 

of een extra argument komt. 

Ook laat ik ze hun cijfer voor de toets raden, hebben ze het goed dan krijgen ze er 0,1 bij. Deze 

informatie is voor mij erg relevant en biedt hulp bij de opstart van het gesprek, waar is het 

misgegaan? Was het planning of was het gewoon moeilijk? 

Bij Engels proberen we zoveel mogelijk de actualiteit erbij te betrekken: wat gebeurt er bijv. in 

de VS? Ook wordt gestimuleerd om zoveel mogelijk kritische vragen te stellen: waar komt deze 

informatie vandaan? Wat zijn de verschillende meningen? Vooral ook luisteren naar de ander.  

 

➢ Kritische vragen stellen 

➢ Actualiteiten 

➢ Communicatief 

➢ Reflectieve houding 

 

- Er zijn een aantal kenmerken van een onderzoekende houding. Welke van de volgende 

kenmerken van deze houding komen aan bod binnen jouw vak/lessen?  

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• ICT-vaardigheden (gebruik van Internet, Word, Excel, etc.) 

• Conclusies trekken en beargumenteren 

• Samenwerkend leren 

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• ICT-vaardigheden (gebruik van Internet, Word, Excel, etc.) 

• Samenwerkend leren 

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• Data analyseren (informatie en resultaten verwerken) 

• Conclusies trekken en beargumenteren 

• Samenwerkend leren 

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• Data verzamelen (denk aan enquête, interview of andere relevante bronnen).  
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• Data analyseren (informatie en resultaten verwerken) 

• Conclusies trekken en beargumenteren 

• Samenwerkend leren 

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• ICT-vaardigheden (gebruik van Internet, Word, Excel, etc.) 

• Conclusies trekken en beargumenteren 

• Samenwerkend leren 

• Informatie zoeken en verwerken (betrouwbare bronnen, verdieping begrippen, etc.) 

• ICT-vaardigheden (gebruik van Internet, Word, Excel, etc.) 

• Conclusies trekken en beargumenteren 

• Samenwerkend leren 

 

➢ Informatie zoeken en verwerken en samenwerkend leren → geven alle docenten aan; 

➢ Conclusies trekken en beargumenteren bij alle vakken behalve bij Spaans.  

➢ ICT-vaardigheden bij economie en scheikunde niet. 

 

- Hoe stimuleer jij de onderzoekende houding? Zijn er binnen jouw vak bijv. specifieke 

opdrachten of projecten waarin leerlingen oefenen met onderzoekvaardigheden?  

Ze krijgen bij ons dossieropdrachten die ze moeten maken voor een cijfer. Daar zit soms een 

klein onderzoekje bij. Dan moeten ze informatie over bijvoorbeeld een historische persoon 

zoeken en een positieve en negatieve bron, enzovoort. Maar niet echt een onderzoek opzetten. 

Alleen voor PWS begeleid ik dat. 

Door de genoemde kritische houding te stimuleren creëer je ook een houding van 

nieuwsgierigheid. Hierna is dan de volgende praktische stap: hoe kan ik hier achter komen? 

Hoe kan ik dit onderzoeken? Met de klassen hebben we het kort, maar niet voldoende, over 

informatie opzoeken: wat is er betrouwbaar?. Vaak merk ik dat leerlingen veel Wikipedia 

gebruiken, de eerste beste site geloven en het moeilijk vinden om “verder” te zoeken. Ik sta 

daar dus even bij stil. Ook bij woordjes vertalen: welk woordje heb je nodig? Dat is niet op 

Google-vertaler zoeken, maar via websites waarbij je voorbeelden ziet. Bij de projecten die ik 

heb en geef, zijn er veel praktische momenten waarbij we stilstaan bij informatie opzoeken en 

de onderzoekende houding. 
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Tijdens het Centraal Examen krijgen leerlingen vragen voorgeschoteld die ze met behulp van 

de bijbehorende bronnen moeten beantwoorden. In de havo bovenbouw oefenen we dit gebruik 

van bronnen uitgebreid. Wel belangrijk om erbij te benoemen: de bronnen worden dus gegeven; 

leerlingen hoeven hier niet zelf naar op zoek. Daarnaast is er in havo 4 bijvoorbeeld een 

praktijkonderzoek, waarbij ze zelf een gedragseconomisch experiment uitvoeren, rondom 

consumentengedrag, en daar vervolgens verslag van doen. 

Ik laat soms een demoproef zien en dan mogen ze zeggen wat ik allemaal fout doe: hoe 

betrouwbaar is het eigenlijk? Waar sluipen er fouten in de proef: door mij? Door het gebruikte 

materiaal? Door de opzet van de proef? Enzovoort. Hier moeten ze ook bij eigen proeven over 

nadenken. Daarnaast komen er ook allerlei milieukwesties in het boek aan bod. Hier kun je over 

bijvoorbeeld de voors en tegens van biobrandstoffen praten; ethiek versus economie versus 

milieu. Verschillende standpunten kunnen bekijken. 

Bijvoorbeeld bij samenwerkend leren, zorgen dat er een goede planning is met een goed 

logboek, zo weet je altijd wie waarvoor verantwoordelijk is en kunnen ze elkaar daar ook op 

aanspreken. Belangrijk om datums te noteren, zo vinden ze elkaar aanspreken op niet gedaan 

werk aanzienlijk eenvoudiger. Bij de mondelingen en het oefenen daarvoor leren leerlingen 

krantenartikelen lezen en ook wordt m.b.v. weil/denn (omdat/want) het beargumenteren van 

een mening geoefend. 

Leerlingen moeten vooral leren bij Engels om de (juiste) informatie op te zoeken en de 

antwoorden bij bepaalde (actuele) vraagstukken te vinden. Het is belangrijk om een stappenplan 

te hebben en de leerlingen aan te geven wat er van hen verwacht wordt.  

 

➢ Informatie opzoeken  

➢ Klein onderzoek/experiment  

➢ Gebruik van bronnen (die al gegeven worden)  

➢ Bij economie wordt alleen aangegeven dat ze er verslag van doen 

 

- In welke leerjaren wordt er binnen jouw vak aandacht besteed aan de kritische en 

onderzoekende houding?  

In alle leerjaren, maar ik geef zelf les in havo 4 en 5 

• Leerjaar 4  

• Leerjaar 5  
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• Leerjaar 4  

• Leerjaar 5  

• Leerjaar 6  

• Leerjaar 3: wel in mindere mate 

• Leerjaar 4  

• Leerjaar 5  

• Leerjaar 3 een klein beetje ook wel 

• Leerjaar 4 

• Leerjaar 5 

• Leerjaar 3  

• Leerjaar 4  

• Leerjaar 5  

• Leerjaar 6  

• In alle leerjaren wel 

 

- Hoe zorg je ervoor dat leerlingen nieuwsgierig en gemotiveerd zijn voor jouw vak? Kun je 

concrete voorbeelden benoemen? 

Actualiteit erbij betrekken, en persoonlijk maken voor leerlingen. 

Ik probeer om leerlingen de wereld van Spaans te laten zien, te stimuleren met wat ze met 

Spaans kunnen en hen te laten zien dat door een taal je wereld groter wordt. Ik stimuleer hen 

door communicatieve opdrachten, projecten en lessen. Een concreet voorbeeld is project 1 als 

ze met Spaans starten: een kennismakingsgesprekje in het Spaans en een pitch over een 

Spaanstalig land. Dit zorgt voor communicatie en cultuur tegelijkertijd. De leerlingen zijn altijd 

verbaasd dat ze deze twee grote doelen kunnen binnen 3 maanden en hun reactie is altijd: “dit 

kan ik nog niet eens in een andere taal waar ik al jaren les in heb”. Door dit gevoel van 

voldoening, staan ze vaak open voor meer. 

Is eerlijk gezegd best heel ingewikkeld. Zeker intrinsieke motivatie op deze toch jonge leeftijd 

en in uitdagende coronatijden, met name voor leerlingen met een E&M profiel. Die gaan 

waarschijnlijk pas ècht op het gas als ze eenmaal beroepsopleiding doen, waarmee de eigen 

toekomst directer zichtbaar en voelbaar is. Dus tijdens de lessen proberen om nieuwsgierigheid 

te wekken: economische uitdagingen gaan ook over hen en over hun toekomst en hoe kunnen 
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we die uitdagingen het beste tackelen. En één en ander te larderen met wat humor en een 

gezonde balans tussen uitleg, zelfstandig werken en een korte pauze. 

Practica helpen altijd! Maar ook de buitenwereld in de les betrekken, proberen het nieuws, het 

milieu, in je les te betrekken. En een aantal keer er op wijzen dat het eindexamen daar ook dol 

op is, dus dat een dergelijk onderwerp ook zeer waarschijnlijk terug gaat komen op het CE wil 

ook helpen. 

Door eigen materiaal te gebruiken. In de bovenbouw volledig eigen materiaal, zo blijft 

materiaal actueel en aansluitend. In de onderbouw ter aanvulling op de lesmethode. In de 

onderbouw kan gedacht worden aan zaken die te maken hebben met cultuur, dus specifieke 

kenmerken vanuit Duitsland (feesten, gebruiken), maar ook liedjes die populair zijn of waaruit 

geleerd kan worden. 

Door, zoals ik al eerder heb aangegeven, vooral de actualiteit erbij te betrekken en te laten zien 

hoe belangrijk Engels is in de wereld. Door leerlingen opdrachten te laten doen die een 

realistische context hebben, zorg je ervoor dat leerlingen nieuwsgierig worden.  

 

➢ Actualiteit  

➢ Buitenwereld in de les te betrekken 

➢ Persoonlijk maken, humor, nieuwsgierigheid wekken, communicatieve opdrachten 

 

- Vind jij dat het stimuleren van de kritische en onderzoekende houding de motivatie en 

nieuwsgierigheid ten opzichte van talen en culturen kan bevorderen? Waarom? 

Ja, het is belangrijk om de wereld om je heen te begrijpen. 

Ja, omdat een taal en cultuur je de wereld opent als je dat ook toelaat. 

Dit is niet helemaal mijn terrein, maar dat geldt richting vrijwel alles, lijkt mij. Dus ook voor 

talen en culturen. Sorry, beetje dooddoener. 

Culturen in ieder geval: hoe kijken verschillende groeperingen met verschillende belangen 

ergens tegenaan? 

Ja, omdat ze er bij alle vakken wat aan hebben. 

Ja, het is belangrijk om open te staan voor andere talen en culturen om de wereld te begrijpen. 

 

➢ De meeste docenten geven aan van wel, de anderen dénken van wel 

➢ Vooral voor de cultuur 

➢ Om de wereld te begrijpen  



El propio experto: Inventar, invertir e investigar 

• • • 

67 
 
 

- Wat voor status heeft jouw vak met betrekking tot het PWS? Hoe geschikt/relevant vinden 

leerlingen jouw vak hiervoor en wat maakt dat het wel/niet geschikt is, volgens jou? 

Geschikt, je kunt namelijk alle kanten op met geschiedenis. 

Spaans heeft een kleine status - MVT in het algemeen, is mijn mening - met betrekking tot het 

PWS. Leerlingen vinden het moeilijk om concrete onderwerpen te bedenken, zelf initiatief te 

nemen om vragen te bedenken rondom Spaans en vaak geef ik als voorbeeld wat PWS-

onderwerpen, maar ik sta niet heel lang bij onderwerpen stil die zij kunnen kiezen. Ik denk dat 

ze het kiezen van onderwerpen vooral lastig vinden. 

Er zijn vele PWS-onderwerpen te bedenken met een economische invalshoek. Veel E&M-ers 

kiezen dan ook een economisch getint PWS-onderwerp. Met een aantal docenten met een 

achtergrond in het bedrijfsleven, treffen ze bovendien kundige en ervaren sparringspartners. 

Bij de exacte vakken moet sowieso een praktijkdeel zitten in het PWS. Hier doen we onderzoek 

met bijvoorbeeld practica. Alle beta vakken hanteren een zelfde practicumopzet, de 

wetenschappelijke methode. Dit is dus zeker relevant. 

Met de nieuwe keuzes op school gelukkig meer, leerlingen kunnen zich als groep opgeven voor 

verschillende talen. Het blijft echter lastig om leerlingen voor Duits te strikken. Ze gaan toch 

vaak liever voor zaakvakken (economie, geschiedenis, biologie), omdat ze daar met begrippen 

kunnen werken en meer houvast aan denken te hebben. 

Engels is redelijk populair voor het PWS. Dit komt, denk ik, vooral doordat het een verplicht 

vak is voor alle leerlingen. Ook is het voor de leerlingen ‘makkelijker’ om onderwerpen te 

vinden de actueel en interessant zijn (denk aan de VS, Brexit, etc.).  

 

➢ Geschiedenis, economie en scheikunde als geschikt en relevant ervaren. 

➢ Vooral door de vele onderwerpen en dat je alle kanten op kunt: bij Spaans juist moeilijk. 

➢ Spaans en Duits geven aan dat het een kleine status heeft m.b.t. het PWS 

 

- Hoe denk jij dat de relevantie tussen jouw vak en het PWS versterkt kan worden? 

Niet nodig, al veel te veel leerlingen die PWS met geschiedenis doen. 

Hetzelfde antwoord als de vorige vraag eigenlijk, en we kunnen ook als MVT/Spaans meer de 

“vragenhouding” motiveren, zodat we niet alleen input aanbieden, maar ook input vragen en 

vraagstukken geven in plaats van ze vooral te beantwoorden. 

Ik zie eerlijk gezegd geen directe noodzaak hiertoe, omdat we het aantal PWS-ers nu al 

nauwelijks kunnen handelen binnen de economiesectie. 



El propio experto: Inventar, invertir e investigar 

• • • 

68 
 
 

Door bij alle exacte vakken de wetenschappelijke methode nog meer in te zetten. Practica in de 

les zijn nu in het algemeen toch vrij veel voorgekauwd, de leerlingen hoeven zelden zelf echt 

een onderzoek op te zetten bij scheikunde, wel in de derde, maar in de bovenbouw ontbreekt 

hiervoor de tijd in verband met het programma… 

Zelf thema’s aanbrengen die aanspreken, ook heb ik vanuit het Duitsland Instituut iemand laten 

komen, voordat de PWS’en van start gingen om bij leerlingen de aandacht te vestigen op het 

PWS + mogelijke Duitse thema’s. 

Niet per se nodig, maar het helpt door leerlingen al thema’s/onderwerpen/ideeën te geven of 

door leerlingen al eerder kleine onderzoekjes te laten doen.  

 

➢ Geschiedenis en economie geven aan: niet nodig. 

➢ Spaans geeft aan door de vragenhouding te motiveren en input te vragen. 

➢ Het geven van vraagstukken en het echt opzetten van onderzoek kan helpen. 

 

- Wat is er verder volgens jou nodig (qua activiteiten, handelingen, vaardigheden, kennis) om 

de kritische en onderzoekende houding te stimuleren in de (taal)lessen? 

Ik heb vooral voorbeelden nodig waarin ik kan zien hóe ik dat als docent kan aanpakken. Nu 

gebeurt dit vooral met mijn intuïtie en zelfbedachte projecten. 

Ik kom uit het bedrijfsleven en ben een jaar of 4 geleden overgestapt naar het onderwijs. De 

kritische en onderzoekende houding, en intrinsieke motivatie, van de huidige generatie 

leerlingen valt me eerlijk gezegd wat tegen. Maar gezien alle afleidingen buiten school - denk 

aan SoMe, gamen - ook weer niet helemaal verrassend. Wellicht worden ze wat later volwassen 

op dit gebied, zeker de E&M-ers die wij hoofdzakelijk in onze economische bovenbouwclusters 

treffen. Die zullen op het hbo heel snel een groeispurt moeten maken. Ik ben er zelf ook nog 

volop mee aan het stoeien hoe we het één en ander kunnen stimuleren. 

Leerlingen hoeven nu eigenlijk bijna nooit, bij scheikunde, maar ik denk ook bij andere vakken, 

zelf een onderzoek op te zetten. Bij het PWS wordt dit wel van hen gevraagd. Ze hebben dit 

nog nooit echt gedaan. Als je van hen verlangt dat zij dat al moeten kunnen, zou je eigenlijk 

een onderzoekstraject moeten opzetten dat door meerdere leerjaren heen loopt. 

 

➢ Spaans geeft aan voorbeelden nodig te hebben hóe het aan te pakken als docent  

➢ Economie geeft aan dat er zelf ook volop gestoeid wordt met hóe te stimuleren 

➢ Scheikunde geeft aan door leerlingen zelf een onderzoek op te laten zetten: 

onderzoekstraject opzetten dat door meerdere leerjaren heen loopt. 
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Vragenlijst profielwerkstukcoördinator 

- Worden er dit jaar profielwerkstukken geschreven over taal- en/of cultuuraspecten? 

Ja, deze zijn er wel, maar het aantal PWS-onderwerpen betreffende taalaspecten zijn heel 

laag bij de moderne vreemde talen. Bij Nederlands zijn er altijd wel wat leerlingen die een 

taalonderwerp kiezen. Engels staat vaak op plek 2 met ook redelijk wat onderwerpen. Dit zijn 

ook de vakken die alle leerlingen hebben. Daarentegen zijn de onderwerpen bij Frans, Duits 

en Spaans gering en uitzonderlijk.  

- Hoe is dit ten opzichte van het afgelopen schooljaar/de afgelopen schooljaren? 

Ik moet wel zeggen dat dit aantal aan het toenemen is. Voor de moderne vreemde talen waren 

er eigenlijk nooit onderwerpen op taal- of cultuuraspecten. Dat is aan het toenemen, maar de 

toename is erg gering ook. Dit heeft ook te maken met het feit dat we het keuzeproces van de 

PWS-onderwerpen hebben aangepast. Dit sturen wij, als docenten, sinds dit schooljaar wat 

meer. Hierdoor komen leerlingen eerder op een taalonderwerp. Vandaar waarschijnlijk ook 

de toename.  

- Waarom denk jij dat er wel of niet voor wordt gekozen om een profielwerkstuk te schrijven 

over taal- en/of cultuuraspecten? 

Leerlingen weten moeilijker een onderwerp te bedenken rondom taal. Het aantal leerlingen 

dat Duits, Spaans of Frans heeft is al lager dan bij andere vakken. Er zijn dus ook minder 

leerlingen die het vak hebben. Daarnaast moeten leerlingen het PWS schrijven met iemand 

anders. De kans is groot dat deze niet de betreffende taal in het vakkenpakket heeft, waardoor 

de keuze voor een taal nog lager wordt. Tenslotte weten leerlingen niet goed wat er allemaal 

mogelijk is binnen een taal. Voornamelijk niet op het gebied van cultuur. Leerling associëren 

de taal vaak met woorden/zinnen/ grammatica en blijven hangen in taalverwerving binnen de 

PWS-onderwerpen en lopen vast op het bedenken van andere onderwerpen.  

- Wat is er volgens jou nodig (in de lessen, activiteiten, het materiaal, curriculum, etc.) om 

leerlingen te stimuleren een profielwerk te schrijven over taal- en/of cultuur? Denk je dat dit al 

eerder moet gebeuren dan in het laatste schooljaar? 

Ik denk dat het belangrijk is om het aspect cultuur meer naar voren te schuiven binnen de 

lessen. En om hier in voorexamenjaar al aandacht aan te besteden, vooral wanneer de 

introductie begint van het PWS in havo 4. Door als vak hier op tijd in te springen, breng je 

leerlingen sneller op leuke onderwerpen die met taal te maken hebben.  
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10.3.2 Cuestionarios para los alumnos 

 

 

Q1. In de les Spaans word ik gestimuleerd om … 
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Q13. We gaan door op de laatste stelling. Zou jij geïnteresseerd zijn om het PWS te 

schrijven over de Spaanse taal en/of cultuur? (Met jouw antwoord betekent het niet dat je 

daadwerkelijk je PWS hierover moet gaan schrijven; het is om te kijken in hoeverre het vak relevant/aantrekkelijk 

is voor het PWS.) 

Q14. Licht je antwoord toe. 
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Codificación de manera abierta y axial 

• Pregunta 14  

➢ Al iets anders in gedachten/andere ideeën: 9 

➢ Interessant: 9 

➢ Leuk: 13 

➢ Goede onderwerpen: 4 

➢ Nog niet over nagedacht: 4 

➢ Geen idee hoe je een PWS over een taal doet: 3 

➢ Niet zo interessant: 2 

➢ Veel informatie erover te vinden: 2 

➢ Nog geen enkel idee over het PWS: 2 

➢ Geen idee: 2 

➢ Geen kennis over of contact met de taal(familie/-achtergrond): 1 

➢ Relevant: 1 

➢ Misschien later meer geïnteresseerd: 1 

➢ Het verbetert de kennis en grammatica: 1 

 

 

  

Q15. Zou je geïnteresseerd zijn om het PWS überhaupt te schrijven over taal en/of 

cultuur? 
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Q16. Licht je antwoord toe. 
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Codificación de manera abierta y axial 

• Pregunta 16 

➢ Andere ideeën: 7 

➢ Interessant: 11 

➢ Leuk: 6 

➢ Nog geen idee: 4 

➢ Nog niet over nagedacht: 3 

➢ Het geeft meer kennis over culturen: 3 

➢ Niet interessant: 2 

➢ Makkelijk: 2 

➢ Veel informatie erover te vinden: 2 

➢ Het geeft meer kennis over talen: 1 

➢ Geen idee hoe dat moet: 1 

➢ Het is weer iets ‘anders’: 1 

➢ Goed in talen: 1 

➢ Geen diepgang: 1 
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Q17. Welke vakken (noem er maximaal 2) vind jij het relevantst voor het PWS? 
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Codificación de manera abierta y axial 

• Pregunta 17 

➢ (Bedrijfs)economie: 14 

➢ Geschiedenis: 10 

➢ Spaans: 9 

➢ Nederlands: 7 

➢ Maatschappijleer: 6 

➢ Weet ik niet: 6 

➢ Engels: 4 

➢ Talen: 3 

➢ Biologie: 3 

➢ Muziek: 2 

➢ Aardrijkskunde: 2 

➢ Duits: 2 

➢ Frans: 1 

➢ Chinees: 1 

➢ Drama: 1 

➢ Kunst: 1 

➢ BSM: 1 

➢ Natuurkunde: 1 

➢ Scheikunde: 1 
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Q18. Kun je uitleggen waarom? 
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Codificación de manera abierta y axial 

 

• Pregunta 18 

➢ Leukste vak: 10 

➢ Weet ik niet: 8 

➢ Belangrijk: 7 

➢ Veel over te vertellen: 7 

➢ Interessant: 5 

➢ Cultuur verdieping: 4 

➢ Relevant: 4 

➢ Voor de toekomst: 4 

➢ Breed: 3 

➢ Veel mogelijkheden: 3 

➢ Geen idee wat de bedoeling is van een PWS: 2 

➢ Goede beheersing: 1 

➢ Makkelijk: 1 

➢ Mooie taal: 1 

➢ Talen verdieping: 1 
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Q19. Hoe kan volgens jou het vak Spaans relevanter en aantrekkelijker gemaakt 

worden voor het PWS? 
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Codificación de manera abierta y axial 

• Pregunta 19 

➢ Weet ik niet: 15Meer over cultuur hebben: 11 

➢ Meer aandacht aan PWS besteden: 7 

➢ Aansluiten bij intrinsieke motivatie van leerling: 5 

➢ Voorbeelden geven en laten zien: 4 

➢ Meer aandacht besteden aan ‘taal’: 2 

➢ Koppelen aan reizen en uitjes: 2 

➢ Campagne voeren: 1 

➢ Uitleg geven over alle mogelijkheden: 1 

➢ Minder over cultuur hebben: 1 

➢ Koppelen met een ander vak: 1 

➢ Meer met muziek doen: 1 

➢ Meer met films doen: 1 

 

 

Q20. Dit is het einde van de vragenlijst. Heb je nog een vraag en/of opmerking wat 

betreft het vak Spaans en het profielwerkstuk, dan kun je die hieronder achterlaten. 
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10.4 El nuevo proceso para el Profielwerkstuk en el instituto correspondiente 
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Keuze onderwerpen PWS per vak 

Vak Onderwerpen 

AK • Hoe groen is groene energie?  

• Welke impact heeft een vulkaan/aardbeving op zijn omgeving?  

• Hoe houden we in Nederland voldoende zoet water om te gebruiken?  

• Culemborg: een toffe stad voor jongeren of niet?  

BIO • Biologisch model/spel ontwerpen 

• Aquaponics/ecosysteem bouwen 

• Forensich onderzoek – wie is de dader? 

• Evolutie experiment met beerdiertjes. 

• Zelf duurzaam energie opwekken met een biobag. 

BSM • Onderzoek in de sport 

• Veranderingen in de sport 

• Organiseren sport 

• Marketing en sport 

CKV • Hoe maak ik een korte film of animatie? 

• Hoe maak ik een kleurig prentenboek voor kinderen?  

• Maak een site/instagram voor het vak beeldende kunst met het werk van 

leerlingen. Of voorlichtingsfilm voor 3 Havo in de bovenbouw. 

• Sectie Kunst presenteren op de open dag. Bedenk leuke en creatieve 

ideeen die basisschool leerlingen kunnen zien en doen op de open dag en 

bedenk hoe het werk van leerlingen gepresenteerd kan worden 

DUI • Verschil Duitse- en Nederlandse muziek (genre zelf te bepalen door LLN) 

• Verschillen in de ontwikkeling van duurzaamheid tussen Duitsland en 

Nederland 

ECO • De economische toekomst van Europa  

• De circulaire of disruptieve economie 

• De economische toekomst van de auto industrie 

• De economische impact van Corona op sport organisaties 

• Fusies, overnames, beursgangen (gekoppeld aan de actualiteit) 

• “iets” over de actualiteit, bijv. ontwikkelingen rondom HEMA, aangepast 

dividend beleid Shell i.v.m. Corona, innovatief bedrijf, etc. 

ENG • Jane Austen en de positie van vrouw in de 18de en 19de eeuw.  

• De invloed van de Maori cultuur op het hedendaagse Nieuw Zeeland. 

• Netflix series en de impact op tieners. 

• The Great Gatsby en de roaring twenties. 

• De kracht van marketing in dit digitale tijdperk en het effect daarvan op 

leerlingen van Lek en Linge. 

• Tot op wat voor hoogte hebben informatietechnologie en Social Media 

een positieve of negatieve bijdrage op de Engelse/Nederlandse taal. 

FRA • Frans / Nederlandse taalverweving  

• Franse gastronomie  

• Franse cultuur in Nederland  

• Historische / Culturele Franse hoogtepunten. 

GS • Tweede Wereldoorlog en 75 jaar bevrijding. 

• Eigen onderwerp geschiedenis inbrengen. 
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INF • Bij goede uitgewerkte ideeën mogen leerlingen pitchen. In dat geval 

melden bij TAS, MOU en ERM. 

MAW • Hoe jongeren enthousiast te krijgen over politiek? + organiseren 

scholieren verkiezingen. 

• Voorbereiding debatwedstrijd Lagerhuisdebat 

• Hoe gaat de integratie van nieuwkomers in Culemborg en wat vinden de 

nieuwkomers hier zelf van? 

• Informatiefilm of een les maken voor politiek in de brugklas. 

Muziek 

theater 
• Leerlingen bedenken zelf een verhaal, begeleiders helpen door sturende 

vragen te stellen. 

NATK • Waterraket ontwerpen 

• Rightmicrofoon ontwerpen 

NETL • Organiseren Poëzieweek 2021 (start do 28/1). 

• Een leesmiddag/verhalenmiddag/ taalspelletjesmiddag in een 

verzorgingshuis organiseren (bewoners laten meedoen). 

• Uitzetten literaire wandeling in Culemborg en/of andere plaats. 

• Antwoord geven op de vraag door middel van gebruik Litlab: 

https://litlab.nl/pws/: Zijn we anders gaan lezen sinds de komst van 

digitale media? Als voorbereiding op het PWS een proef op LitLab 

uitvoeren en dan het stappenplan volgen van LitLab. 

• Wat is dyslexie? Wat gebeurt er in de hersenen? Welke vormen zijn er? 

Hoe gaat het onderwijs (onze school) om met dysl. leerlingen? Is het 

te 'genezen'? 

• Nederlands als tweede taal. Waar lopen migranten tegen aan? Kun je het 

Nederlands in een half jaar leren? Is er een verschil in taalaanbod voor 

migranten en voor expats die Nederlands willen leren? Hoe gaat een 

tweede taal verwerven eigenlijk? 

SCHK • Tanderosie door (fris)dranken (evt. met eischaalvariant) 

• Azijn: productie, geschiedenis en analyse 

• Waterkwaliteit en waterzuivering 

• Newtoniaanse en niet-Newtoniaanse vloeistoffen / custard chemie 

SPA • Taal- en communicatie gerelateerd onderwerp (waarom is Spaans een 

wereldtaal; het succes achter de Spaanstalige muziek of films/series; 

Spanglish in de VS; hoeveelheid soorten Spaans) 

• Cultuur en/of geschiedenis gerelateerd onderwerp 

(cultuurverschillen/gelijkenissen tussen Nederlanders en Spanjaarden; 

verschillen in feestdagen; de Europese en Latijns-Amerikaanse 

handelseconomie; de Spaanse Burgeroorlog). 

Wisk • Hoe los je een Rubiks kubus op?  

• Kunnen we het corona virus onder de duim krijgen?  

• Wat is de beste strategie om een formule 1 race te winnen?  

• Hoe kun je belangrijke informatie versleutelen zodat spionnen de 

informatie niet krijgen?  

• Hoe krijg je zoveel mogelijk mensen in een ruimte met behoud van 1,5m 

afstand?  

• Hoe ontwikkel je een goed speelschema voor de Eredivisie voetbal? 

• Het geheim van de Gulden Snede. 

https://litlab.nl/pws/
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Onder-

zoek 

basis-

school 

• Coaching tussen leerlingen van h5 en basisschoolleerlingen. (Dus helpen 

bij: huiswerkbegeleiding, hoe leer je voor een toets, hoe maak je een 

planning etc.) 

• Onderzoeken wat de verschillen zijn in aanbod van de leerstof tussen het 

basisschool en voortgezet onderwijs en hoe dat verbeterd kan worden. 

(Welke regels/ trucjes worden er bijvoorbeeld aangeleerd en moeten later 

weer afgeleerd worden bij bijv. Nederlands, Engels en rekenen.) 

Improvis

atie-

theater 

• Improvisatietheater met Joey Pluck. 

 

Jaar-

boek 

Havo 5 

• Jaarboek havo 2020/2021 uitwerken en samenstellen  
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10.5 La evaluación y los requisitos del Profielwerkstuk en el instituto 

Beoordeling en eisen profielwerkstuk vwo (maatschappijprofielen) 
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Beoordeling en eisen profielwerkstuk havo 2020-2021 (algemeen: geen maatschappij-

profiel/taal & cultuur gerichte beoordeling en eisen beschikbaar) 
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El propio experto: Inventar, invertir e investigar 

• • • 

93 
 
 

10.6 Los temas ofrecidos para el Profielwerkstuk (ELE) en el instituto  
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10.7 Los temas, ideas y preguntas ofrecidos para ELE en KriTiCO   
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10.8 Los resultados de la evaluación   

10.8.1 La entrevista con los profesores de ELE 

GST-Masterscriptie Spaans: Evaluatie van het ontwerp (docenten) 

 

Samenvatting  

➢ In hoeverre helpt dit ontwerp in het ontwikkelen en stimuleren van de kritische en 

onderzoekende houding? (Kennis en vaardigheden; de doelen; de activiteiten; de 

rol van de docent; de rol van de leerling) 

Het ontwerp maakt in stappen inzichtelijk hoe deze houding kan worden ontwikkeld en 

gestimuleerd. De structuur en de stappen die kunnen worden gevolgd, zorgen voor een heldere 

opbouw van een onderzoeks-cyclus. Er wordt een tool gegeven aan leerlingen waarmee ze zelf 

stappen kunnen ondernemen, maar waar er ook ruimte is voor de begeleiding van de docent. 

Inhoudelijk is het helder en het is ook kindvriendelijk gemaakt. De kleuren, plaatjes en alle 

visualisatie helpt de leerling en maakt het aantrekkelijk. Ook de manier waarop het is verwoord, 

maakt dat de leerling zich aangesproken voelt en dat het bij de leerling binnenkomt.  

Er wordt daarnaast benoemd dat het mooi is dat er een verschil wordt gemaakt in activiteiten 

en doelen. De samenhang ervan is aanwezig, maar ook het verschil. Een aandachtspunt is dat 

het wel veel doelen zijn per stap. Dit kan de leerling afschrikken. Er zijn als het ware ook 

‘kleine’ nadenkstappen, waarmee de leerling een gevoel van succeservaring heeft, maar 

sommige doelen zouden kunnen worden samengevoegd. De doelen zorgen er in ieder geval 

voor dat er een gevoel gecreëerd wordt dat de leerling weet waar hij/zij is en/of verder kunt.  

Verder wordt benoemd dat qua lay-out de bolletjes van ‘de doelen’ wellicht vierkanten 

kunnen worden, zodat leerlingen deze ook daadwerkelijk kunnen aanvinken wanneer de 

website interactief zal worden en de leerlingen in de website zelf het werk kunnen maken.  

Bij de stappen wordt opgemerkt dat het concreet benoemen van “je hebt een onderwerp 

gekozen” mist. Dit zou bij stap 1 of stap 2 toegevoegd kunnen worden. Er wordt als tip gegeven 

dat het handig is om de doelen nog goed langs te lopen en na te denken over waar bijvoorbeeld 

dit missende onderdeel toegevoegd kan worden.  

Wat betreft het gedeelte van Spaans wordt benoemd dat het een goede toevoeging zou zijn 

om leerlingen vooraf wat meer te begeleiden in het maken van een keuze voor het onderwerp. 

Leerlingen ervaren het als lastig om een onderwerp te bedenken voor de Spaanse taal en cultuur; 

het aanbieden van thema’s kan daarbij helpen, maar nóg mooier zou zijn als zij aan het begin 
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gestimuleerd worden om na te denken over: “wie ben ik? Wat vind ik leuk? Wat vind ik 

interessant?” Er kan bijvoorbeeld een soort mini voorkennisquiz worden gegeven, zodat 

leerlingen al na gaan denken over waar hun motivatie en interesses liggen. Hiermee kunnen zij 

dan geleid worden naar de verschillende thema’s die vervolgens worden aangeboden. 

Er wordt aangegeven dat bij de startpagina van de website een duidelijke knop moet komen 

waarmee leerlingen geleid worden naar de informatie ‘Over KriTiCO’. Leerlingen zijn namelijk 

geneigd om gelijk al op de plaatjes te klikken en op stap 1 of stap 2, terwijl de informatie over 

KriTiCO zelf erg belangrijk is. Verder wordt ook benoemd over de stappen dat het onderscheid 

tussen stap 7 en stap 8 duidelijker moet worden gemaakt: op dit moment lijkt het alsof er bij 

stap 7 al wordt gereflecteerd. Bij stap 8 moet daarnaast een duidelijke afsluiting komen, zodat 

de leerling het gevoel heeft de cyclus ook echt afgerond te hebben.  

Als suggestie wordt ook gegeven om in de bronnenwijzer/-tool de ‘gouden tip’ toe te 

voegen: “Lees de introductie en conclusie van een gevonden artikel”. Op deze manier raken zij 

niet verdwaald in alle beschikbare informatie.   

Een laatste toevoeging op deze vraag is dat de feedbackmomenten en -gelegenheden terug 

moeten komen in het ontwerp. Wanneer krijgen de leerlingen feedback: tussendoor en/of alleen 

aan het einde? Dit kan heel simpel toegevoegd worden door zinnen neer te zetten, zodat later – 

als het ontwerp verder wordt ontwikkeld en uitgebreid – ook feedbackmogelijkheden 

toegevoegd kunnen worden. Het zou chronologisch kunnen plaatsvinden: aan het begin, in het 

midden en aan het einde. Zo kunnen de leerlingen de feedback verwerken in hun vervolgstappen 

en weten ze hoe en wanneer ze feedback kunnen vragen of krijgen.  

➢ In hoeverre zet het ontwerp aan tot zelfregulatie en reflectie (en het samenwerkend 

leren)? 

Met het toevoegen van de feedbackmomenten, wordt het ontwerp nog sterker. Leerlingen weten 

dan hoe zij aan de slag kunnen, maar ook dat zij tussendoor feedback (kunnen) krijgen. Het 

stukje ‘autonomie’ komt zeker terug in het ontwerp en leerlingen kunnen zelfstandig aan het 

werk worden gezet. Aan de andere kant is het stukje ‘reguleren’ ook het verbeteren van jezelf 

en het rechtzetten van fouten. Hierin is de rol van de begeleider erg belangrijk in de evaluatie 

en de feedbackmomenten. De laatste stap van de cyclus wordt als een mooie stap gezien. Verder 

wordt nog benoemd dat het van mooie toegevoegde waarde zou kunnen zijn op een vak als 

Wetenschapsoriëntatie, die op de desbetreffende school als nieuw vak in de 4e wordt gegeven. 

‘Samenwerkend leren’, wat oorspronkelijk in deze vraag zou worden meegenomen, is 

tijdens het onderzoeksproces en het (opnieuw) voorbereiden van de evaluatie-interviews 
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weggevallen in verband met gebrek aan tijd voor de scriptie. Er wordt ook benoemd door een 

geïnterviewde dat dit, voor nu, niet per se nodig is voor de onderzoeksvraag. Bij het stimuleren 

van de houding hoeft er niet per se gekeken te worden naar hoe er samengewerkt moet/kan 

worden. Er wordt beoogd om een instrument te maken voor het stimuleren van de houding en 

niet per se op het aanbieden van verschillende vormen van samenwerken.  

➢ Wat mist er in het ontwerp of wat is er nog nodig om de kritische en onderzoekende 

houding te stimuleren in de lessen Spaans? 

Als tip wordt gegeven om de motivatie en de interesses van de leerling nog meer naar voren te 

laten komen in het ontwerp. Sommige doelen komen erg analytisch over: bijvoorbeeld, het 

bekijken en lezen van bronnen als doel. De houding op zich heeft namelijk ook veel te maken 

met motivatie en enthousiasme; het stukje: “wat vind ik interessant?” Hetgeen wat al eerder 

benoemd is, een soort miniquiz vooraf om te kijken naar de verbinding van de passie(s) van de 

leerling met het maken van werkstukken/opdrachten, kan hier mooi aan gekoppeld worden. 

Leerlingen hebben namelijk niet altijd door dat bijvoorbeeld een Netflix-serie, iets wat zij leuk 

vinden, gekoppeld kan worden aan een (werkstuk over) taal en/of cultuur.  

De lijst met thema’s en ideeën voor de Spaanse taal en cultuur zou ook meer plaatjes kunnen 

bevatten en actuelere thema’s die bij de leefwereld aansluiten (denk aan social media, 

YouTube, vlogs, blogs, muziek, nieuwssites). Verder worden er talige dingen wat betreft het 

Spaans in het ontwerp verbeterd en worden hier en daar ook suggesties gedaan in nuance.  

➢ In hoeverre zorgt het ontwerp ervoor dat Spaans een relevant en aantrekkelijk vak 

wordt voor het profielwerkstuk?  

Op deze vraag wordt er volmondig “ja!” geantwoord door 2 geïnterviewden. Er wordt benoemd 

dat het een soort onderzoeks-gids is voor alfaleerlingen. Iets dat ontbreekt en iets dat kan helpen 

voor de relatie tussen het vak Spaans en het profielwerkstuk. Waar leerlingen verder het meest 

mee geholpen kunnen worden, is als zij meer begeleid worden in het ontdekken van wat ze leuk 

vinden en dat kunnen koppelen aan het profielwerkstuk. Het ontwerp wordt als relevant ervaren 

en kleine dingen als het toevoegen van plaatjes om de motivatie te vergroten, zou het ontwerp 

nog beter maken.  

➢ In hoeverre wordt door middel van dit ontwerp de motivatie en de 

nieuwsgierigheid ten opzichte van andere talen en culturen bevorderd?  

De geïnterviewden zijn het erover eens dat het ontwerp de motivatie en nieuwsgierigheid ten 

opzichte van andere talen en culturen bevordert. Er wordt als tip gegeven om in het achterhoofd 
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te houden dat er later ruimte moet zijn om, bijvoorbeeld, ‘knoppen’ toe te voegen op de 

startpagina waarmee leerlingen naar de Franse of Duitse taal en cultuur geleid kunnen worden, 

zodat het ontwerp echt vakoverstijgend en MVT-breed ingezet kan worden. Dit wordt als een 

mooie vervolgstap gezien.  

➢ In hoeverre is het ontwerp verrijkend? 

Het ontwerp wordt als verrijkend gezien en als een mooie toevoeging voor de Spaanse lessen. 

Het interculturele component kan er mooi in terugkomen. PWS-breed is het ontwerp verrijkend 

in de zin van het stimuleren van de autonomie van de leerling en het zelfstandig laten monitoren 

van het leerproces. Voor expliciet Spaans is het verrijkend vanwege de input van onderwerpen 

die worden gegeven. Het zijn namelijk geen onderwerpen die ‘zomaar’ in de lessen worden 

behandeld. Ook hier wordt weer benoemd dat het kan helpen om het stukje van het meten van 

de voorkennis toe te voegen.  

Verder wordt aangegeven dat het ontwerp ook tot kritisch nadenken zet bij de docenten zelf: 

eigenlijk zou deze houding al in de onderbouw moeten worden gestimuleerd en ook 

geïntegreerd moeten zijn in de lessen. De cyclus kan worden geïntegreerd in de methode en in 

de aanpak; dat leidt tot het kritische denken; dat weer leidt tot gewenning van het kritische 

denken. Er kan altijd gedacht worden in zo’n cyclus, altijd vergelijkingen worden getrokken, 

waarbij de focus gelegd wordt op interculturele aspecten. Dit maakt het ontwerp zo relevant, 

omdat een taal leren wellicht minder belangrijk kan worden in de toekomst in verband met de 

digitale ontwikkelingen. 

➢ Is het ontwerp relevant, bruikbaar en uitvoerbaar?  

De geïnterviewden vinden het ontwerp relevant, duidelijk, bruikbaar en toepasbaar. Het kan 

ook op meerdere manieren, en zelfs bij meerdere vakken, toegepast worden. De meerwaarde 

voor taal en cultuur komt ook duidelijk naar voren en wordt gevisualiseerd. Er wordt afgesloten 

met dat als de punten worden verwerkt die in dit gesprek zijn aangegeven, het ontwerp van een 

7 naar een 9 of 10 zal gaan qua waardering! 
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Samenvattende transcriptie 

I = Interviewer 

G1 = Gast 1 

G2 = Gast 2 

G3 = Gast 3 

G4 = Gast 4 

 

I: We gaan starten. Ik zal voornamelijk jullie aan het woord laten, omdat ik graag wil 

weten wat jullie van het product vinden. Ik kan alle feedback gebruiken op dit moment, 

zodat ik een product kan maken wat echt bruikbaar kan zijn voor in de lessen van Spaans. 

Ik start gelijk met mijn eerste vraag. Jullie hebben mijn website en de vragen al 

doorgenomen. De eerste vraag die ik heb is vooral globaal: in hoeverre helpt dit ontwerp 

in het ontwikkelen en stimuleren van de kritische en onderzoekende houding, met 

uiteindelijk als doel om Spaans aantrekkelijker en relevanter te maken voor het 

profielwerkstuk? De kenmerken van deze houding hebben jullie van tevoren ook al van 

mijn gekregen. Dan gaan we in op de volgende punten:  

o kennis en vaardigheden 

o de doelen 

o de activiteiten 

o de rol van de docent 

o de rol van de leerling 

We kijken of we ze allemaal uitgebreid gaan behandelen, maar ik hoor graag jullie 

opmerkingen op de punten. Wie kan ik als eerste het woord geven? 

G2: Wat ik ervan kan zeggen is dat het leerlingen zeker stimuleert voor het inzichtelijk maken 

in stappen. Dus dat vind ik al een mooie ingang. 

G4: Ja, daar ben ik het helemaal mee eens. Ik dacht gelijk, had ik dit maar - oké ik heb geen 

profielwerkstuk gemaakt -, maar bij alle andere dingen die ik heb gemaakt: had ik maar zo’n 

opbouw ofzo, dan zou het veel makkelijker zijn om werkstukken of onderzoeken te kunnen 

maken en doen. En de structuur en de stappen die je dan kan volgen.  

G2: Het is wel zo, je neemt ze eigenlijk aan de hand, je creëert zeg maar het kritische denken 

en je geeft ze een tool. Dus je begeleidt ze erin, maar je laat ze ook de stappen zelf ondernemen. 

Dat is ook een beetje het uitgangspunt.  

G1:  Mag ik hier iets aan toevoegen? Ik vind het inhoudelijk helder, het komt ergens vandaan 

en ik herken de punten van het PWS, vooral als ik kijk naar mezelf als PWS-begeleider. Alleen, 
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je maakt het wel iets kindvriendelijker. Dat was mijn eerste indruk: hé, kleurtjes, visualiseren 

van stappen, dat gaat ze helpen. En ook dat je ze doelen laat benoemen vanuit een ‘jij’-zin, het 

komt daarmee wel echt binnen. De manier waarop je het verwoordt en visualiseert vind ik heel 

erg examenklas-proof.  

G3: Ik vind het mooi dat je 2 verschillen ervan maakt: activiteiten en doelen. De samenhang 

ervan is er, maar het verschil ook. Dat is mooi.  

G2:  Ik vind wel dat bij sommige stappen er veel doelen zijn. Het kan een beetje afschrikken. 

Het zijn 10 doelen per stap, dat maakt het 80 doelen, dus dat zijn er wel veel. Ik weet niet of 

het per se allemaal 10 doelen heeft, maar het is wel veel. Aan de andere kant, het is ook lastig 

om te kiezen.  

G1:  Ja, dit viel mij ook op. En ergens dacht ik; oh, het zijn wel hele kleine stappen. Daarin is 

meer de truc: “Hoe bereik je meer succeservaring?” Dus, de leerling denkt: check, check, check, 

af. Eerst dacht ik “oeh, je moet, je moet, je moet”, maar als je verder gaat lezen, besef je ook 

dat het meer nadenkstappen zijn, die redelijk snel afgevinkt kunnen worden.  

G2:  Misschien kan je inderdaad sommige doelen samenvoegen, maar ik snap wel dat je 

inderdaad ermee creëert dat leerlingen weten waar ze mee bezig moeten zijn en hoe ze verder 

kunnen.  

G3:  Je zou een verschil kunnen maken in de bolletjes, dus dat je een vierkantje doet voor de 

‘doelen’, zodat ze die kunnen afvinken. Nu zie je inderdaad 20 bolletjes, maar misschien kan 

je daarin het verschil doen qua lay-out. Mooi trouwens dat je benoemt dat je in de toekomst de 

website interactief gaat maken, zodat leerlingen ook in de website zelf kunnen werken en 

docenten feedback kunnen geven. Wat ik verder miste, toen ik die stappen langsging als een 

leerling, was: waar wil je eigenlijk dat ze hun onderwerp hebben gekozen? Want bij stap 1 gaan 

ze wat meer onderzoeken, bedenken of ze gaan samenwerken, ze kunnen thema’s benoemen, 

dus wat meer de introductiefase. En bij de tweede stap, het verkennen, gaan ze ook al concreet 

de vragen benoemen. Dus ik mis nog ergens concreet het doel: je hebt een onderwerp gekozen.  

G4:  Ja, die had ik ook opgeschreven.  

G3:  En ik wil niet beïnvloeden waar je dat precies neer moet zetten, maar bij stap 1 had je heel 

mooi, heel open, dat ze onderwerpen kunnen benoemen, dus dat ze nadenken over taal en 

cultuur. Dus ik denk dat je hem nog mist tussen stap 1 en stap 2.  

G4:  Ja, maar bij stap 2 heb je ook nog concreet “de Spaanse taal en cultuur”, dus dan zou je 

dat missen bij het bedenken van een onderwerp.  
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G2:  Ja, maar bij stap 1 zie ik ook dat je het hebt over “het onderwerp”, dus daar impliceer je 

al dat de leerling een onderwerp heeft. Dus je moet even nadenken waar je het precies neer wilt 

zetten en nog een keer de doelen goed langslopen.  

G1: Mag ik daar nog iets aan toevoegen? Wat mij opviel, is dat je als het ware de focus heel 

erg legt op het PWS. Het is MVT-proof en MVT-breed. En als Spaanse docente, dacht ik gelijk: 

“Ah, Spaans! Wat heeft ze gemaakt? Hoe gaan we de kinderen helpen om tóch ze te stimuleren 

om na te denken over de Spaanse taal en cultuur?” Daarin benoem je dat ze een onderwerp 

kunnen bedenken, maar ik zou het fijn vinden om ze meer hulp en begeleiding willen geven om 

die keuze te maken. Dus, als ik een kind zou zijn die twijfelt om iets te doen over Spaans, dan 

is het moeilijk om gelijk al iets te bedenken. Het is fijner als ze al aan het begin kunnen 

nadenken over: wie ben ik, wat vind ik leuk, wat vind ik interessant? Vind ik taal leuker of 

cultuur? Je biedt nu een lijst aan van mogelijkheden, maar wellicht vooraf aan zo’n lijst een 

filter aanbieden om ze alvast een klein beetje te helpen om na te denken over waar hun motivatie 

en interesses liggen. Ik merk dat het voor mij namelijk ‘home, sweet home’, ik vind het 

geweldig en kan er uren over praten. Maar voor hun, is het een klein wereldje. Voor hun is het 

Spaans 2x per week en ze weten te weinig. Als je benoemt: “Isabel Allende”, dan denken zij: 

wie is dat? Dus, hun voorkennis is nog te weinig om gelijk te zeggen: bedenk onderwerpen. 

Dus “houd je van lezen, lees je regelmatig, kijk je naar Spaanse series?” 

G3:  Ja, een soort van mini-quiz vooraf, zodat ze geleid kunnen worden naar de thema’s. Leuk! 

G2:  En aansluitend, over de lijst van de thema’s, je zou het wat meer kunnen visualiseren: 

muziek, bekende personages, dat maakt het iets aantrekkelijker.  

I: Ik ben heel blij met deze tips! Hadden jullie nog andere punten? 

G4:  Ja! Want hier staat iets van ‘de rol van de docent’, maar die is nog niet helemaal duidelijk 

voor mij.  

G3:  Die had ik zelf gevonden onder ‘Over KriTiCO’. 

I: Ja, klopt, ik had er eerst een los kopje van gemaakt in het menu: dus ‘docent’ en dan 

‘stappenplan docent’ en de voorbeelden erbij. Je vindt het inderdaad onder ‘Over 

KriTiCO’, maar het kan zijn dat die wat onvindbaar is.  

G4:  OH, ja, ik had hem gemist! 

I: Het is een goede hoor, want ik twijfelde ook of het meer gevisualiseerd moest worden, 

maar toen dacht ik dat deze website ook meer leerlinggericht moest zijn en dat de rol van 

de docent is ‘extra’s’ is. Maar, wat vinden jullie? 
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G4:  Oh nee, ik snap het inderdaad helemaal. Dit is eigenlijk gewoon goed zo, alleen ik had dat 

kopje per ongeluk niet gezien of had verkeerd ergens op geklikt.  

G3:  Ik vind dat als je bij ‘Home’ bent, ik ben echt een leerling nu en kijk heel visueel, eigenlijk 

zou je gelijk de informatie moeten lezen bij ‘Over KriTiCO’: die pagina is heel sterk. Maar, ik 

als leerling, klikte gelijk op Stap 1 en ik vond het gelijk al geweldig om ook op Stap 2 of Stap 

3 te klikken, maar eigenlijk heb je de informatie wel nodig over KriTiCO, om te begrijpen wat 

het inhoudt en wat de cyclus is. Misschien kan je in dat plaatje van de cyclus, misschien in het 

midden, dat je daar de leerlingen visualiseert om op die pagina van over KriTiCO te komen.  

G4:  Ja, ik drukte inderdaad ook gelijk al op Stap 1 in plaats van te lezen.  

I: Ik snap wat jullie bedoelen! Want misschien raak je al gelijk verdwaald als leerling in 

de cyclus. Dank je wel! Kunnen we naar de tweede vraag of wilden jullie nog iets zeggen? 

G3:  Ja, ik had nog twee punten! Maar het zijn echt mini, globale punten. Op de vraag: in 

hoeverre helpt dit? Ja, ik vind het echt geweldig. Ik wil dit gelijk zeg maar gebruiken, dus ik 

heb echt alleen mini punten die eventueel kunnen helpen. Bijvoorbeeld bij Stap 7, zie je al 

doelen die te maken hebben met de reflectie. Dus ik vind Stap 7 heel moeilijk te onderscheiden 

met Stap 8. Je kunt benoemen of je de doelen hebt behaald, of je je aan de planning hebt 

gehouden; daar hoor ik al veel de reflectie in. Dus ik was bij 7 een beetje verdwaald in wat moet 

ik doen. Dus wat meer kijken naar Stap 7 en Stap 8 en de doelen aansluitend laten maken op de 

stap. En volgende punt: als je de reflectie bij stap 8 hebt gehad, dan denk ik als leerling: oké, 

wat nu? Ik ben klaar, maar ik heb niet het gevoel dat ik hem echt helemaal heb afgesloten. Dus 

ik mis nog het ‘Jeej, ik heb hem afgesloten!’  

G1:  En daarin, zou je bij verdiepen & toepassen wat meer leerlingen kunnen laten nadenken 

over extra bronnen, meer kilometers maken en ook begeleiding geven van wat ze aan deze 

informatie hebben. Ik had bijvoorbeeld veel aan de tip: “Lees de introductie en conclusie van 

een artikel”. Dat is echt een gouden tip. Misschien kan dat nog bij de bronnenwijzer/-tool, 

anders raken ze verdwaald in alle informatie.  

I: Oh ja, dat is een mooie. Dat kan ik inderdaad wel wat meer daarin terug laten komen.  

G4:  Ik heb eigenlijk nog een vraag tussendoor, want ze werken dus aan de hand van deze 

stappen. Bij Stap 7 en 8 gaan ze eigenlijk pas nadenken over of ze op de goede weg zitten. Ik 

weet niet of het op de planning van de docent zit, dat er tussendoor is, maar dat mis ik nog.  

I: Ja, klopt, feedback moet wel wat meer erin terugkomen, maar door gebrek aan tijd kan 

ik daar niet heel veel materiaal voor aanbieden. Maar het is een goede dat ik dat misschien 

in de stappen gewoon kan benoemen.  
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G2:  Ja, je zou gewoon simpele zinnen kunnen toevoegen.  

G3:  Ja, inderdaad. Je laat leerlingen afvinken na elke stap dat ze feedback hebben gevraagd of 

gekregen ofzo.  

I: Goede! Dat ik het simpel houd, maar dat het wel terugkomt en dat het erin staat.  

G4:  Ja, want anders heeft het ‘online bijhouden’ natuurlijk geen zin, dus je kan het expliciet 

benoemen. Later kan dat natuurlijk nog uitgebreider worden, maar dan staat het er al in.  

G1:  Ja, chronologisch zou je ook in de stappen terug kunnen laten komen: feedback. 

Bijvoorbeeld, tussen stap 5 en stap 6 is er een moment voor een “live” gesprek. Je hoeft er niet 

teveel werk van te maken, maar dan benoem je het als een soort stap. Want dan kunnen ze 

daarna ook de feedback verwerken in hun vervolgstappen. Of dat ze weten welke gerichte 

vragen ze kunnen stellen aan de docent bij een stap. 

I: Oké, hier kan ik zeker wat mee! Dank jullie wel. Kan ik naar het volgende punt? In 

hoeverre zet het ontwerp aan tot zelfregulatie en reflectie? Misschien kunnen we ingaan 

op deze punten?  

G2:  Ik denk dat met zo’n feedbackmoment, op welke manier dan ook toegevoegd, dat dat het 

nóg sterker kan maken. Dus dat leerlingen ook zelf weten hoe ze aan de slag kunnen, maar ook 

tussendoor feedback kunnen krijgen.  

G1:  Ja, met zelfregulatie denk ik aan de ene kant ‘autonomie’ en het is een instrument dat een 

leerling zelfstandig aan het werk laat gaan, en aan de andere kant denk ik bij ‘reguleren’ ook 

aan jezelf verbeteren, rechtzetten van stappen, en daarin kan denk ik alleen de rol van de 

begeleider in het evaluatie/feedbackmoment een duw in de rol kan zijn van de leerling. Zodat 

ze weten of ze goed op weg zijn.  

I: Oké, helder! Dan hoort reflectie hier een beetje bij denk ik, hè? 

G2:  Ja, en dat is ook een mooie laatste stap in de cyclus! Die vind ik heel goed.  

G1:  Bij wetenschapsoriëntatie, in de vierde, wat nieuw is, wordt dit eigenlijk ook een beetje 

gebruikt. Zo’n cyclus. Dit zou echt van toegevoegde waarde kunnen zijn, omdat het vak nog in 

ontwikkeling is!  

I: Ja, precies. Dat is waar! Yes. 

I: ‘Samenwerkend leren’, wat eigenlijk ook in deze vraag zat, is tijdens het 

onderzoeksproces en het (opnieuw) voorbereiden van de evaluatie-interviews een beetje 

weggevallen. Ik wil hier niet al teveel aandacht meer aan besteden, maar als jullie er iets 

over kwijt willen, dan kan dat.  
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G3:  Het is ook niet per se nodig bij je onderzoeksvraag. Je wilt de houding stimuleren, maar 

daarvoor hoef je niet nu al te kijken naar hoe samengewerkt moet worden, hoe er moet worden 

gepland, hoe er feedback moet worden gevraagd, etc. De tijd heb je nu daarvoor niet, en je kan 

het kort benoemen, maar je hoeft er niet al teveel aandacht aan te besteden. Ik zou niet verder 

ingaan op welke vormen van samenwerken, hoe werk je samen, etc. Jij wilt eigenlijk meer een 

instrument maken voor ‘hoe je de houding stimuleert’. Prima zo, lijkt me. 

I: Nou, thanks! Dan de volgende vraag: wat mist er volgens jullie in het ontwerp of wat is 

er nog nodig om de kritische en onderzoekende houding te stimuleren in de lessen Spaans? 

G3:  Ja! Ik heb een punt. Bij elke stap kreeg ik helemaal het gevoel “ik wil NU een onderzoek 

doen”, ik voelde me helemaal “yes, dit motiveert me! Wat ga ik doen?”. Het is echt leerling 

vriendelijk. Bij één stap, stap 4 geloof ik, benoem je één zin: “In deze fase is het belangrijk dat 

je luister, kijkt, voelt en denkt”. Je gaat dus kijken naar antwoorden, je gaat stukjes lezen, en ik 

dacht “wow”, maar dan keek ik bij de doelen en zag ik veel analytische doelen. Ik mis eigenlijk 

nog het stukje van “wat voor tool is er voor het stukje voelen en denken?”, want die houding 

gaat ook heel erg over motivatie en enthousiasme; wat vind ik super interessant. Dus ik dacht, 

misschien kun je iets meer zoeken naar hoe je dat kan verwoorden; het emotionele.  

G1:  Hetgeen wat ik net noemde ook van, waar ligt mijn passie en wat vind ik wauw, dat stukje 

zou daar echt inderdaad bij kunnen passen. Zo van: “Word je warm van een Netflix-serie of 

van een goed boek of van de microcultuur van een Spaanstalig land?” 

I: Goeie! Dat ik dat inderdaad wat meer terug laat komen in de cyclus. Top! 

G3:   Het stukje bronnen goed lezen en bestuderen klinkt erg analytisch.  

I: Ja, snap ik. Dank je wel! Nog andere dingen die jullie missen? Jullie hebben al wel veel 

genoemd, natuurlijk.  

G1:  Ik heb een klein talig dingetje, bij het stukje van de Spaanse taal en cultuur, zin 2: la(s) 

lengua(s) españolas. Laatste s moet tussen haakjes en daarnaast vraag ik me af of je het zo moet 

zeggen. Kun je niet beter zeggen hispanas? Dan doe je geen tekort aan Latijns-Amerika.  

G3:  Ja, inderdaad!  

I: Goeie, dank jullie wel!   

G2:  Een beetje daarop aansluitend, dat vond ik vooral bij het lijstje van de thema’s en ideeën, 

misschien iets meer communicatieve thema’s en actualiteit: social media erin meenemen, 

nieuwssites, vlogs, blogs, muziek? En in plaats van ‘fuentes’ ook ‘actualidad’ benoemen? 

G1:  Ja, noticias de actualidad ook misschien? 

I: Oh ja, dat is waar! Zal ik doen.  
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G2:  Ik bedoel meer ook bij de thema’s dat je kunt aansluiten bij de leefwereld, wat ik zei ook 

over social media, YouTube, enz.  

G1:  Welke mobiel hebben Spaanse kinderen bijvoorbeeld? Flirten of hoe verschillende landen 

met corona omgaan? 

G2 = Ja, wat meer communicatief en actueel, misschien! 

G1:  Ja, het moet natuurlijk ook wel PWS-waardig zijn, waarvan je literatuur en 

wetenschappelijke bronnen erover kunt vinden.  

G3:   Ja, klopt, maar het is wel tof om zulke communicatieve onderwerpen nog toe te voegen. 

En ik had nog een taalding: bij ¡Kritico zou ik het omgekeerde uitroepteken weghalen, want ik 

zie dat als een ‘i’.  

I: Ja, ik snap wat je bedoelt. Oké! Ik ga snel door naar de volgende vraag: in hoeverre 

vinden jullie dat dit ontwerp ervoor zorgt dat Spaans een relevant en aantrekkelijk vak 

wordt voor het profielwerkstuk? Waarom? 

G3:  Sííííí 

G4:  Ja, ik denk het wel. Maar ik heb echt 0 ervaringen met profielwerkstukken, dus ik weet 

eigenlijk niet hoe dat er normaal uitziet ofzo. 

I: Ja, snap ik. Eigenlijk wat al benoemd is in het begin, van dat ze het moeilijk vinden om 

vooraf al gelijk een onderwerp te bedenken. Dus zo’n mini-quiz vooraf is wel echt een 

goed idee. 

G2:  Ja, ik denk het inderdaad wel! En dit is echt een soort onderzoeksgids wel voor alfa-

leerlingen, vind ik. Dus ik vind dat het er zeker voor zorgt.  

G1:  Ja, het stimuleren van het maken van een keuze is wel moeilijk als ze geen voorkennis 

hebben. Dus, ik denk dat waarmee ze het meest geholpen worden, is als ze meer begrijpen hoe 

ze ontdekken wat ze leuk vinden, als ze het niet kennen.  

G2:  Ja, want biologie hebben ze bijv. al in een vroege stadium, dus dan is het wat logischer om 

te weten wat ze leuk vinden daarover.  

G1:  Ja, en eigenlijk zegt het al iets over de opbouw van ELE in Nederland, dat wij eigenlijk 

nooit wat doen met literatuur. Pas na afloop eigenlijk.  

G3:  Ik sluit me aan bij G2. Dit ontwerp is fantastisch, super relevant. Qua aantrekkelijk zou ik 

misschien nog in het document van de thema’s wat meer plaatjes toevoegen van de cultuur, 

bijv. films, etc. Want daar krijgen ze ook gevoel en motivatie van.  

G2:  Ja, en dan herkennen ze het ook en creëer je ook een soort intro.  
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G1:  Ja, want heel vaak leggen ze niet de link van iets wat een hobby is, bijv. een serie, met 

betrekking tot cultuur. En die link is heel interessant als je ze daarmee zou kunnen helpen. 

Hardop vragen erover stellen, bijvoorbeeld. Door ze een invalshoek te geven, kan je ze echt 

motiveren en die interesse geven van iets wat ze leuk vinden en bijvoorbeeld het PWS, wat ze 

als het trekken aan een dood paard zouden kunnen ervaren, zeg maar.  

G2:  Ja, en dan trek je eigenlijk de achterstand weg die ze hebben als ze in de onderbouw geen 

Spaans hebben gehad.  

G3:  Oké, maar even terug. We zijn echt heel kritisch hier en daar, maar eigenlijk heb je hier 

echt een prachtig product wat de houding ervan kan stimuleren. Kleine dingetjes als motivatie 

vergroten en plaatjes toevoegen, zouden het gewoon nog beter maken.  

I: Ah, mooi. Dank je wel. Dan ga ik door naar het volgende: in hoeverre vinden jullie dat 

door middel van dit ontwerp de motivatie en de nieuwsgierigheid ten opzichte van andere 

talen en culturen wordt bevorderd? Waarom? 

G1:  Ik zou, meteen, een koppeling in je achterhoofd maken dat bijv. de Franse taal en cultuur, 

Duitse taal en cultuur toegevoegd kan worden. Dat je later aan collega’s kan vragen of ze mee 

willen doen, zodat je echt vakoverstijgend en MVT-breed dit kunt uitvoeren. Dat zou een mooie 

vervolgstap kunnen zijn.  

G2:  Ja, je zou die knoppen inderdaad later gewoon kunnen toevoegen.  

I: Oké, dank jullie wel! Was en is inderdaad ook mijn plan voor de toekomst. Nou, volgens 

mij ben ik alweer bij de laatste vragen. Verrijking: dat houdt in dat er zowel breder als 

dieper met een onderwerp aan de slag kan worden gegaan. In hoeverre vinden jullie dat 

het ontwerp verrijkend is, t.o.v. het reguliere programma, bijv.? 

G3:  Aanvullend op een lesmethode, welke deze ook mag zijn, daarvan denk ik dat van de 

lesmethodes die ken van mijn mini-carrière, dat bij een vak als biologie, daar is het een lesdoel 

op zich: kritisch nadenken. Bij Spaans is dat, door de vaardigheden, wat minder. Dus dan is dit 

een mooie toevoeging en komt het interculturele component ook terug. Dat is ook vaak heel 

impliciet in de taallessen. Dus: zeker verrijkend!  

G4:  Ik denk dat het zeker verrijkend is.  

G1:  Ik was aan het opschrijven over je vraag. PWS-breed denk ik dat het verrijkend is in de 

zin van de autonomie van de leerling en het zelfstandig monitoren van het leerproces. Bij welke 

fase of stap ben ik? Dat is verrijkend. En Spaans expliciet: denk ik, dat de input van de 

onderwerpen die je geeft echt verrijkend is. Het zijn onderwerpen die je in de les niet behandelt. 

Alleen al als ze het zien, denken ze: hé dit ken ik nog niet. Ik denk toch dat je ze heel erg zal 
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helpen als je dat stukje van voorkennis en keuzes maken toevoegt. Dit zet mij ook heel kritisch 

aan het nadenken over mijn eigen houding in de onderbouw, bijvoorbeeld. Dat je eigenlijk al 

in de onderbouw zou moeten beginnen met leerlingen leiden in richting van bepaalde thema’s: 

dat kritisch denken zou je eigenlijk altijd moeten integreren in de lessen. Dus, niet dat ze een 

werkstuk maken over hun familie of alleen een stamboom van de familie, maar ook ze laten 

nadenken over de relatie tussen de familieleden met betrekking tot de cultuur. Dat je niet alleen 

nadenkt over wie de familie is, maar ook over waaróm de familie zo is, dus kritisch denken, en 

dan ook ten opzichte van de ander, bijv., wat betreft cultuur: dat is weer dat onderzoekende.  

G2:  Dat is inderdaad echt super intercultureel! 

G1:  Dit is echt heel erg IB. Ik denk dat jouw cyclus geïntegreerd kan worden in de methode en 

in de aanpak, en dat kritische denken went uiteindelijk. Je kunt echt altijd in cyclus denken, 

vergelijkingen trekken, focus leggen op interculturele in plaats van communicatieve aspecten.  

G2:  Dat maakt het ook zo relevant, want tegenwoordig kan je alles in Google Translate gooien.  

G1:  Ja, dit is ónze toegevoegde waarde als taaldocenten. Want, een taal leren kan ook via 

DuoLingo, bij wijze van. We moeten onze aanpak gaan aanpassen als we willen dat de 

taallessen als waardevol worden gezien! 

I: Ah, helder. Dank jullie wel! Dan, zijn we bij de laatste vraag. Maar goed, die is eigenlijk 

al een beetje besproken: is het ontwerp relevant, bruikbaar en uitvoerbaar? Waarom 

wel/niet? Wat denken jullie? 

G2:  Ik vind dat het heel duidelijk is. Je kan dit gewoon gebruiken en elke stap samenvatten na 

elke les, zeker bruikbaar en toepasbaar.  

G4:  Ja, en ik denk eigenlijk ook dat je dit in elk willekeurig onderzoek kunt gebruiken, omdat 

die stappen zo helder zijn, en het stukje meerwaarde van taal en cultuur komt ook echt naar 

voren. Ook fijn dat daar een specifiek kopje van is. Het is echt gevisualiseerd.  

G3:  Ja, helemaal mee eens.  

G2:  Ja, als het los zou zijn van taal en cultuur, zou het praktischer, analytischer uitzien.  

G3:  Ik denk dat het verwerken van de punten die we net hebben benoemd het echt top zal 

worden. Dit is een 7 en met het verwerken van de punten wordt het een 9 of een 10! 

I: Fijn, dank jullie wel. Nou, eigenlijk heb ik al mijn vragen al voorbij laten komen. 

Hadden jullie andere punten? Opmerkingen/vragen? 

G2:  Nee! 

G3:  Nee, nee.  

G4:  Nee, ik ook niet.  
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10.8.2 Las entrevistas con los alumnos de ELE 

GST-Masterscriptie Spaans: Evaluatie van het ontwerp 

Samenvatting interview 1 

Er wordt aangegeven dat de website zorgt voor nieuwsgierigheid en motivatie ten opzichte van 

taal en/of cultuur. Dit wordt dus als positief ervaren. De website geeft ideeën en informatie over 

verschillende talen en culturen, en met name de Spaanse, dat maakt dat de nieuwsgierigheid 

wordt gewekt. Ook dat het er aantrekkelijk en leuk uitziet, zorgt volgens de leerlingen voor 

meer nieuwsgierigheid, interesse en motivatie.  

De kritische en onderzoekende houding wordt over het algemeen, volgens de leerlingen, 

gestimuleerd door de website. Er wordt aangegeven dat het overzichtelijk is, er duidelijke 

pagina’s zijn over hoe je bijvoorbeeld vragen moet formuleren en over brongebruik. Het 

stappenplan en de doelen worden als fijn, duidelijk en overzichtelijk ervaren, maar wel wordt 

aangegeven dat het niet heel duidelijk is hoe een verslag bijvoorbeeld geschreven moet worden 

en dat dit nog, op een simpele en overzichtelijke manier, toegevoegd zou kunnen worden aan 

de website. Verder wordt aangegeven dat het reflecteren en evalueren van het leerproces ook 

(op een leuke en creatieve manier) gestimuleerd wordt, aan de hand van een model.  

De website kan, volgens de leerlingen, ervoor zorgen dat de Spaanse taal en/of cultuur relevant 

wordt voor het profielwerkstuk. Aan de hand van de thema’s en ideeën die worden gegeven op 

de website, wordt de leerling gelijk nieuwsgierig gemaakt. Leerlingen geven aan dat ze eerder 

er niet aan hadden gedacht dat talen en/of culturen een optie zouden kunnen zijn voor het 

profielwerkstuk en dat ze met deze website tot verschillende inzichten hierover zijn gekomen. 

De plaatjes en voorbeelden (thema’s, voorbeeldvragen) zijn daarnaast interessant, waardoor er 

een gevoel wordt gecreëerd om gelijk meer willen weten over bepaalde onderwerpen. Ook de 

pagina van de Spaanse taal en cultuur wordt gewaardeerd: het is aantrekkelijk en leuk om te 

lezen en zien. De Spaanse zinnen die zijn toegevoegd zorgen ervoor dat het belang van de 

Spaanse taal ook naar voren komt.  

De website wordt als overzichtelijk, creatief en leuk ervaren. Er wordt aangegeven dat het heel 

makkelijk te gebruiken is en dat de stappen duidelijk worden aangegeven.  Ook wordt benoemd 

dat de naam van de website creatief bedacht is!  

Samenvattende transcriptie 

I = Interviewer 

G1 = Gast 1 

G2 = Gast 2 

I: Hebben jullie vragen voordat we gaan starten? 

G1: Nee, eigenlijk niet! 

G2: Nee!  

I: Oké, ten eerste: zou de website jou motiveren voor een taal en/of cultuur? 

G2: En dat is dan voor algemeen, dus niet per se op profielwerkstuk gericht? 

I: Inderdaad, algemeen. Dus, als je er zo naar kijkt en nu je het hebt geanalyseerd: zou het je 

motiveren voor een taal en/of cultuur? 

G1: Ik vind het lastig, maar dat is meer omdat ik motivatie uit mezelf haal en niet per se uit een 

website, maar ik vind wel dat de website zo mooi eruit ziet dat je ook geïnteresseerd raakt 
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naar het leren van een taal en dan heb je ook nog de taal- en cultuuronderwerpen en het stukje 

van Spaans, dus dat maakt het zeker interessant. Dus, ik zou een 4 zeggen. 

G2: Ja, daar ben ik het ook mee eens. Het ziet er ook heel aantrekkelijk uit en ook die stukjes 

in het Spaans, en dat het vertaald is eronder, dus dan denk je gelijk: het gaat over Spaans, en 

dus ook cultuur. En die vragen met die figuren, dat rondje met “vind je Spaanse series/films 

leuk?”, dat vind ik er leuk uitzien! 

I: Goed om te weten! Dus ik heb bij allebei nu een 4 opgeschreven, omdat jullie aangeven dat 

het meer een 4 zou zijn, maar ik neem natuurlijk alles wat jullie toelichten mee. Dan gaan we 

naar stelling 2: de website zorgt ervoor dat ik een nieuwsgierige houding heb tegenover een taal 

en/of cultuur. Dat sluit misschien een beetje aan op de vorige vraag, maar wat zouden jullie 

hierop antwoorden? 

G1: Nou, die stukjes Spaans en de vertaling, dat de website niet alleen in het Nederlands is, dat 

maakt het wel leuk en dat zorgt er ook wel voor dat ik er nieuwsgierig naar ben. Dus, ik zou 

hier dan zeker een 4 zeggen. Het gaat wel echt over verschillende talen en culturen. 

I: Oké. Genoteerd! 

G2: Ja, dat is wel heel duidelijk inderdaad, dat het over verschillende talen en culturen gaat, 

dus dat maakt je al meer nieuwsgierig. En als je al meer of langer in de website zit, dan zal 

dat je ook nog nieuwsgieriger maken. En ik was ook die vragen en voorbeelden tegengekomen 

van de mogelijke onderwerpen; dat maakt je natuurlijk al helemaal nieuwsgierig. Dan denk 

je “oh, dit is ook weer een inzicht!” Dus ik kwam op allerlei inzichten. Dus, ook een 4! 

I: Helder!  

G1: Ja, dat met de thema’s en met de voorbeeldvragen: dat helpt ook heel erg, want we hebben 

dan af en toe ook weleens projecten en dan moet je zelf een vraag bedenken. Zoiets zou dan 

echt helpen.  

G2: Ja, inderdaad, heel fijn, want dat is dan vaak echt heel lastig. 

I: Duidelijk! Dan gaan we naar stelling 3: de website zorgt ervoor dat ik vragen leer formuleren. 

G2: Ik denk dat steeds die doelen die opgesteld zijn heel fijn is, dat je echt gestructureerd te 

werk gaat en dat je daardoor ook meer gericht informatie zoekt en dat je daardoor een specifieke 

vraag leert te formuleren. Ik zou het een 5 geven! Ik vind het heel handig met die doelen.  

G1: Ja, ik ben het hier wel mee eens. Het helpt ook dat je op de Home-pagina al die stappen 

hebt en dat als je daarop klikt al die doelen hebt. Het is zo uitgebreid en je kan dan helemaal 

dat volgen. Dat helpt zeker bij het formuleren van een vraag. Ik zou ook een 5 geven.  

G2: Die pagina met informatie over hoofdvraag en deelvragen maakt het al helemaal duidelijk. 

Dat maakt het echt een 5! 

G1: Ik vind dat het ook heel overzichtelijk is. Stel, je moet zo’n werkstuk moet maken, dan 

krijg je best wel veel stress, van “wat moet ik doen? Hoe moet ik het doen?” en als je dan zo’n 

stappenplan hebt en ook nog extra informatie over hoofdvraag en deelvragen, dat maakt het 

echt wat makkelijker.  

G2: Ik moet ook eerlijk zeggen trouwens dat ik nooit heb nagedacht over “oh, ik kan mijn 

profielwerkstuk ook over Spaans doen”. Dat was niet bij me opgekomen, niet dat ik me er al 

heel erg in verdiept heb, maar ik dacht meer “oh, ik doe iets met Economie of Geschiedenis”, 

maar ik vind het wel mooi dat het ook een optie is.  

I: Ja, snap ik! Dat is inderdaad wat meer leerlingen denken! Hopelijk kan deze website dat 

inzicht inderdaad aan meer leerlingen gaan geven. Maar goed, we gaan naar stelling 4: de 

website zorgt ervoor dat je zelf informatie gaat opzoeken en verwerken. Denken jullie dat? 

G1: Ja, ik denk dat het heel erg aansluit bij dat er elke keer doelen staan en dat je per stap kan 

kijken van wat je zelf kan gaan onderzoeken. Dat sluit heel erg bij elkaar aan.  
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G2: En er staat ook iets van dat je het bij moet houden in een logboek of online document; ik 

denk dat dat ook heel goed werkt. Dat je jezelf een beetje scherp houdt van: nu doe ik dit, en 

dat je je dan aan de planning houdt.  

I: Goed om te horen! En wat voor een getal zou jullie hieraan geven? 

G1: Ik denk weer een 4.  

G2: Ja, doe maar een 4.  

I: Oké! Stelling 5: de website zorgt ervoor dat je zelf op onderzoek kunt gaan en op zoek naar 

antwoorden, door middel van bronnen.  

G1: Ja, er is een pagina over bronnen. Dus, dat ben ik het zeker mee eens. Het staat heel 

uitgebreid beschreven.  

G2: Ja, die is heel handig! Door de doelen en stappen ook, ga je natuurlijk onderzoek doen. Die 

voorbeeldvragen zijn ook weer heel handig, zodat je weer informatie ergens over kunt zoeken.  

I: Welk cijfer zou jij er dan aan geven? 

G2: Ja, een 4.  

I: Oké. Dan stelling 6: de website zorgt ervoor dat je nadenkt over een effectieve keuze wat 

betreft bronnen. 

G2: Ja, ik denk dat bij wetenschapsoriëntatie ook dat het ons al heel vaak is verteld, dat je 

kritisch moet kijken naar je bronnen, maar deze pagina helpt natuurlijk alleen maar. Is een soort 

van reminder ook, van ‘wees kritisch’.  

G1: Ja, ik vind bronnen altijd wel iets lastigs. Zo van, hoe moet je dat neerzetten en zo; dan 

helpt dit wel echt heel erg. Kort, maar heel goed. 

I: Oké, en een cijfer? 

G1: Een 4. 

G2: Heel lastig die getallen! Het voelt als een definitieve keuze, maar qua indicatie zou ik een 

4 geven.  

I: Oké. Stelling 7: de website zorgt ervoor dat ik mijn eigen planning maak en doelen opstel.  

G1: Ja, helemaal! Ik heb het gevoel dat de website daar zeker op inspeelt. Ook met het 

stappenplan en de doelen. Dus dat is een 5! 

G2: Ja, mee eens. Dat wordt een 5. Ja, het moet natuurlijk ook wel vanuit jezelf komen, je moet 

zelf ook wel die motivatie hebben, maar aan de website kan het niet liggen in ieder geval.  

I: Helder! Stelling 8: eigenlijk al een beetje besproken, maar: de website nodigt me uit om een 

onderzoek te doen? 

G1: Ja, daar is de website ook op ingericht. Toch? Elke keer ook weer met die doelen en stappen 

enzo, dus ja! Hier denk ik een 4. 

G2: Ja, ik ook een 4!  

I: Oké. Ja, hiervoor hebben jullie natuurlijk ook al een aantal dingen benoemd die daarop 

aansluiten. Stelling 9: de website zorgt ervoor dat ik verslagen leer schrijven? 

G2: Is daar een kopje van die ik niet heb gezien? 

I: Nee, eigenlijk niet! Ik ben benieuwd of jullie vinden dat die informatie er wel in terugkomt 

of echt expliciet terug moet komen in de website?  

G1: Ik vind het neutraal. Dus een 3. Want het leert je wel stappen voor een onderzoek, maar 

niet heel specifiek hoe je precies een verslag schrijft.  

G2: Nee, en ik weet ook niet of dat per se nodig is. Er bestaan natuurlijk genoeg andere bronnen, 

websites, boeken die daarbij helpen. Dit heb je natuurlijk ook wel meegekregen in je 

schooljaren. Maar misschien een samengevatte versie van een opbouw? Of globaal, een soort 

voorbeeld van een inhoudsopgave van een verslag: wat staat er normaal gesproken in, ofzo, 

hypothese, conclusie, en zo.  

I: Dat is een goede! Dank jullie wel. Wat voor cijfer geef jij voor deze stelling? 

G2: Een 3.  
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I: Oké. Stelling 10: de website laat mij kritisch reflecteren en mijn eigen leerproces evalueren. 

G2: Echt leuk! Leuk om op deze manier te reflecteren, met zo’n model. In plaats van dat je 

denkt: “oh, ben ik net klaar, moet ik over wat ik heb gemaakt gaan zitten nadenken”. Ik denk 

dat dit een snelle en leuke manier is om te evalueren.  

G1: Ja, heel creatief!  

I: Welk cijfertje zouden jullie geven? 

G2: Ik denk een 4! 

G1: Ik zou ook een 4 geven. Ik vind het een hele creatieve manier en het ziet er niet saai uit. 

Leuk, dus iets meer motivatie om dat te gaan doen.  

I: Oké, helder! Dan, naar stelling 11: de website ziet er aantrekkelijk uit? 

G2: Ja, dat mag een 5! Ja vind ik echt: het ziet er heel mooi uit.  

G1: Ja, mee eens! Ik vind het ook leuk dat je ergens op kunt klikken en dat je weer op een 

nieuwe pagina terechtkomt, zeg maar.  

G2: Ja, toch een beetje actie inderdaad!  

I: Oké, leuk! Dan gaan we naar stelling 12: de website is makkelijk om te gebruiken en om mee 

aan de slag te gaan. Wat vinden jullie? 

G2: Ja, een beetje hetzelfde verhaal. Ook omdat het zo overzichtelijk is, zou ik het zeker een 

5 geven. De stappen, fijn dat die ook daar bovenaan in de balk staan, zodat je die ook apart kunt 

aanklikken. Gewoon heel handig. 

G1: Helemaal mee eens!  

I: Genoteerd! Dan, de laatste stelling: de website zorgt ervoor dat je geïnteresseerd bent om 

jouw profielwerkstuk over de Spaanse taal en/of cultuur te doen.  

G2: Ja!  

G1: Ja, ik zou, zoals eerder al werd gezegd, niet zo snel aan een taal denken voor het 

profielwerkstuk. Nu ik die website heb gezien, denk ik zeker: dit zou een optie kunnen zijn.  

G2: Ja, precies, en dat je gewoon ook door de voorbeeldvragen allemaal verschillende 

inzichten krijgt, zo van: “oh ja, hier kan ik ook heen met mijn onderzoek”, dus dat opent heel 

veel deuren en opties! 

I: Mooi!  

G2: Ik zou daarvoor een 5 geven! 

G1: Ja, ik ook! 

I: Genoteerd. Dan, nog de vraag om een toelichting te geven op de laatste stelling, maar dat 

hebben jullie eigenlijk al een beetje gedaan. Hebben jullie nog meer wat jullie kwijt willen? 

G2: Ja, door de thema’s en voorbeelden weet ik echt meer welke kanten ik op kan gaan.  

G1: Op de Home-pagina heb je ook de knop van Spaanse taal en cultuur en dan krijg je dus 

ook zo’n PDF met allerlei leuke onderwerpen. Dan krijg je een idee van hoe de Spaanse 

cultuur eruit ziet en het ziet er vrolijk uit! 

G2: Ja, met kleurrijke plaatjes.  

G1: En ook door de Spaanse vragen. Daar word ik helemaal vrolijk van!  

I: Ahh, oké! Fijn. Dan heb ik alles genoteerd in ieder geval en al mijn vragen aan jullie gesteld. 

Is er verder nog iets dat je wilt toevoegen of opmerken of iets dat je hebt gemist? 

G1: Eigenlijk niet. 

I: Oké. Nou, ik denk dat ik hem nu een stuk beter kan maken en hopelijk kunnen we hem in de 

toekomst gebruiken in de lessen!  

G2: Ja, leuk!  

G1: En een goeie naam ook! Altijd als ik met projecten of zo een naam moet bedenken, dan 

vind ik dat heel lastig, maar dit vond ik wel heel creatief.  

I: Ah, lief, dank je wel! Ik ben blij dat jullie leuk vinden. En ik heb heel veel gehad aan jullie 

feedback en opmerkingen! Heel erg bedankt!   
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Samenvatting interview 2 

Er wordt aangegeven dat de website zorgt voor nieuwsgierigheid en motivatie ten opzichte van 

taal en/of cultuur. Dit wordt dus als positief ervaren. Wel wordt benoemd dat het niet gelijk 

duidelijk is wat er precies moet gebeuren met de website. Er wordt dan ook aangegeven dat 

begeleiding en uitleg hierbij door de docent belangrijk en nodig is. De website wordt verder als 

aantrekkelijk en leuk gezien, en ook de pagina’s over (de Spaanse) taal en cultuur worden 

gewaardeerd. Dit zorgt ervoor dat de leerling nieuwsgierig wordt.  

De kritische en onderzoekende houding wordt over het algemeen gestimuleerd door de website, 

vinden de leerlingen. Er wordt aangegeven dat er duidelijke pagina’s zijn over hoe je 

bijvoorbeeld vragen moet formuleren en over brongebruik. Het stappenplan en de doelen 

worden als fijn, duidelijk en overzichtelijk ervaren, maar wel wordt aangegeven dat het niet 

heel duidelijk is hoe een verslag bijvoorbeeld geschreven moet worden. Dit zou toegevoegd 

kunnen worden aan de website. Verder wordt aangegeven dat het reflecteren en evalueren van 

het leerproces ook gestimuleerd wordt, aan de hand van een leuk en nuttig model.  

De website kan ervoor zorgen dat de Spaanse taal en/of cultuur relevant wordt voor het 

profielwerkstuk. Aan de hand van de thema’s, voorbeeldvragen en ideeën die worden gegeven 

op de website, wordt de leerling gelijk nieuwsgierig gemaakt. De plaatjes en voorbeelden zijn 

interessant, waardoor er een gevoel wordt gecreëerd om gelijk meer willen weten over een 

onderwerp. De voorbeeldvragen helpen ook, vooral omdat leerlingen ervaren dat het 

formuleren van vragen vaak lastig is. Ook de pagina van de Spaanse taal en cultuur wordt 

gewaardeerd: het is aantrekkelijk. Wel kan deze pagina sneller zichtbaar worden of duidelijker 

gemaakt worden, zodat leerlingen sneller op de pagina terechtkomen.  

De website wordt als overzichtelijk en leuk ervaren. Er wordt aangegeven dat het heel 

makkelijk te gebruiken is, aantrekkelijk en dat de stappen duidelijk worden aangegeven.   

Samenvattende transcriptie 

I = Interviewer 

G1 = Gast 1 

G2 = Gast 2 

G3 = Gast 3 

I: We starten met de eerste stelling. We gaan elke stelling langs en jullie benoemen het cijfer 

dat jullie zouden kiezen en het kan zijn dat ik om meer toelichting vraag. Oké? 

G1: Ja, helemaal goed.  

G2: Is goed! 

G3: Ja.  

I: Dan beginnen we! Als je kijkt naar deze website, zou het je motiveren voor een taal en/of 

cultuur? 

G1: Ik denk wel dat het een 4 is. Het is heel duidelijk en overzichtelijk, maar ik weet niet gelijk 

wat ik er precies mee kan. Ik zie die stappen, die zijn heel duidelijk. Maar ik denk dat er meer 

een begeleiding nodig is.  

G2: Ja, op zich, ik denk het wel. Sowieso die pagina met ‘taal en cultuur’. 

G3: Ja, daar heb ik ook naar gekeken, met de kopjes over ‘economie’, ‘literatuur’, enzo.  

G2: Het ligt wel aan de persoon of diegene zelf dat leuk en interessant vindt en gemotiveerd 

wordt, maar ik denk wel een 4, ja.  
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G3: Ja, er zijn wel veel soort van voorbeelden en vragen, dus ik denk dat wel veel mensen 

hier gemotiveerd door kunnen worden. Ik denk ook een 4 inderdaad.  

I: Ja, snap ik! De uitleg trouwens, wat G1 benoemde, erbij is wel belangrijk en nodig, inderdaad.  

G1: Ja. Ik denk dat dat wel zo is inderdaad.  

 

I: Oké, dan gaan we door naar stelling 2, die sluit er een beetje op aan, dus of je een 

nieuwsgierige houding tegenover een taal en/of cultuur krijgt van deze website. 

G1: Jawel, dat wel. Ik denk dat dat wel een 5 is! Als ik dit zie, denk ik wel: oh, ik ben wel 

benieuwd! 

G2: Ik denk het ook, omdat er best wel veel van die vragen en voorbeelden staan. Dan denk 

je: “oh, wat zou het antwoord hierop zijn” en dan raak je daar wel nieuwsgierig naar.  

G3: Ja, precies. Want op de pagina van Spaanse taal en cultuur heb je ook allemaal plaatjes, 

enzo.  

I: Oké! Wat voor cijfertje zouden jullie dan geven aan deze stelling? 

G3: Ik denk wel een 4.  

G2: Ja, ik ook. 

I: Oké. Dan, stelling 3: de website zorgt ervoor dat ik vragen leer formuleren.  

G1: Jawel, dat wel. Ik zie ook bijvoorbeeld heel duidelijk een kopje ‘hoofdvraag en 

deelvragen’. Het wordt dus helemaal uitgelegd, dus dat is zeker wel een 4.  

G2: Nou, dat denk ik wel inderdaad. Met al die verschillende kopjes ook en dat je steeds een 

stap verder gaat. Ik zou een 5 geven. 

G3: Ja, er wordt wel uitgebreid uitgelegd hoe je dat precies moet doen, dus dat is wel goed. Ik 

zou een 4 geven. 

G2: Ik denk ook dat het bij elk soort onderzoek wel helpt, en niet per se over taal of cultuur.  

I: Oké! Dank je wel voor jullie antwoord. Dan bij stelling 4: de website zorgt ervoor dat je zelf 

informatie gaat opzoeken en verwerken.  

G1: Ja! Sowieso. Dat is een 5.  

G3: Ik denk het wel, ook door de vragen en voorbeelden die er al staan, word je nieuwsgierig 

om zelf ook op onderzoek te gaan en informatie op te zoeken. Ik denk een 5.  

G2: Ja, want ik denk dat als de vragen en voorbeelden er niet zouden staan, dan iemand het dan 

minder snel zou doen en het moeilijker zou worden. Ik denk tussen een 4 en 5 in, maar meer 5. 

I: Oké! Bij stelling 5 gaat het erover dat je zelf op onderzoek kunt gaan en op zoek naar 

antwoorden, door middel van bronnen. 

G1: Ja, dat denk ik wel! Ik vind het een 5. Zeker met het stappenplan en de doelen; die zijn 

al heel duidelijk op zich, dus ik denk dat je daar al heel ver mee komt.  

G2: Ja, ik denk het inderdaad ook, omdat het stappenplan ook heel duidelijk is. Ik zeg een 4.  

G3: Ja, en er staat ook veel uitleg bij. Dus ik denk het wel! Voor mij ook een 4. Mee eens. 

I: Oké, dan gaan we naar stelling 6. Het zorgt ervoor dat je nadenkt over een effectieve keuze 

wat betreft bronnen.  

G1: Ja! Er staat bronnen zoeken, vinden, beoordelen en gebruiken. Als je dit goed leest en erop 

focust, dan maak je daar goede keuzes mee. Dus een 4.  

G2: Ja, denk ik ook. Ik heb altijd het gevoel dat bronnen niet goed uitgelegd worden over hoe 

je dat precies moet doen en moet gebruiken. En hier staat er wel uitleg over. Ik vind, een 5. 

G3: Ja, precies. Ik vind het ook een 5! 

I: Oké, bij stelling 7 staat er dat het ervoor zorgt dat je je eigen planning maakt en doelen opstelt. 

G1: Ja, dat weet ik niet precies. Of dat echt komt door de website, zeg maar. Er is wel een 

stappenplan en er zijn doelen, dat zal wel helpen, maar of ik zelf er echt een planning van kan 

maken, dat weet ik nog niet precies. Ik denk dat ik daar meer begeleiding bij nodig zou 

hebben. Ik geef het een 3.  
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G2: Op zich, ik denk het juist wel. Er staat duidelijk beschreven wat je moet doen en ook niet 

al te lang of te kort, dus je weet wel hoe je een planning kunt maken. Ik denk een 4.  

G3: Ja, precies, duidelijke stappen waarin je het onderzoek kan doen. Ik denk ook een 4. 

I: Oké, dan bij stelling 8: deze website nodigt mij uit om een onderzoek te doen. 

G1: Ja, ja dat wel! Het spreekt me ook zeker aan. Doe maar een 5! 

G2: In het algemeen een onderzoek? Of echt over een taal of cultuur? 

I: Ja, goede vraag, maar inderdaad, in het algemeen. 

G2: Dat denk ik wel. 

G3: Ja, ook weer, met het stappenplan en het cirkeltje kan je ook elke stap weer afgaan.  

G2: Ik geef het ook een 5.  

G3: Ja, ik ook. 

I: Oké. Dan gaan we naar stelling 9: de website zorgt ervoor dat je verslagen leert schrijven.  

G1: Eh, dat vind ik moeilijk om te zeggen, omdat er niet echt staat hoe je precies een verslag 

schrijft. Je kunt wel doelen afvinken, maar het is niet meteen duidelijk hoe ik een verslag 

schrijf. Wel hoe ik een onderzoek kan doen, dat is heel duidelijk. Doe maar een 2. 

G2: Het is voor mij inderdaad ook niet helemaal duidelijk waar je dit kan vinden ofzo. Maar 

ik vind het wel lastig om te zeggen of het erin moet of niet. Aan de ene kant zou je zeggen 

van, het moet er wel in zodat je het gewoon duidelijk weet wat er precies in moet, maar aan de 

andere kant denk je ook, ja, dat weet je ook wel een soort van.  

G3: Ja. Zelf heb ik het persoonlijk niet heel vaak gehad, dat ik verslagen moest schrijven. Dus 

ik zou het wel heel fijn vinden als dat erbij zou staan. Het verschilt denk ik ook heel erg per 

persoon, hoe vaak je ook verslagen moet schrijven.  

G2: Ja, misschien met een los kopje dat er even kort staat hoe je dat precies moet doen? 

I: Ja, dat is wel een goede tip. En ik snap het inderdaad! Dank jullie wel voor het doorgeven. 

Wat zouden jullie voor een cijfer geven, G2 en G3? 

G2: Ik denk dan ook een 2.  

G3: Ja, denk ik ook.  

I: Oké. Dan gaan we naar stelling 10: de website laat mij kritisch reflecteren en mijn eigen 

leerproces evalueren. 

G1: Eh, jawel. Het staat heel duidelijk aangegeven. Je moet ook een model invullen, dus ik 

denk dat je daarmee wel op je proces reflecteert en het daarna beter gaat doen. Dus, een 4 wel.  

G2: Op zich, ik denk inderdaad dat doordat er al een pagina en een model is, dat dat al goed 

is en daarvoor zorgt. Want, soms wordt het ook weggelaten of staat er niet hoe je dat moet doen.  

G3: Ja, inderdaad. En ik had ook dat model inderdaad bekeken en ik vind het wel goed, dat je 

dat zeg maar ook kunt invullen.  

G2: Ja, precies. Ik vind, denk ik, een 5.  

G3: Ik sowieso een 4.  

I: Yes. Ingevuld. Dan, bij stelling 11: de website ziet er aantrekkelijk uit.  

G1: Ja! Ik vind het een leuke website! Ja. Heel overzichtelijk. 

G3: Ja, vind ik ook! Simpel, maar heel overzichtelijk. 

G2: Ja, en genoeg tekst: niet teveel of te weinig ofzo.  

G1: Inderdaad, en leuke plaatjes.  

I: Oké! Wat voor cijfer zouden jullie geven? 

G1: Een 5.  

G2: Eh, ik denk weer een 5.  

G3: Ja, dat denk ik ook! 

I: Oké. Dan gaan we verder met punt 12: de website is makkelijk om te gebruiken en om mee 

aan de slag te gaan. Wat denk jullie? 

G2: Dat denk ik wel! 
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G1: Ja, Ik denk dat het heel makkelijk te gebruiken is. De stappen staan echt heel duidelijk 

aangegeven en wat je stap voor stap kunt doen. Dus dat is een hele goede. Eh, dus ik denk dat 

dit wel een 5 is.  

G2: Ja, je kan makkelijk de stappen volgen, maar ook los informatie erover opzoeken. Je kunt 

overal een beetje op klikken.  

G3: Ja, vind ik ook. Ik vind het een 5.  

G2: Ik denk het ook wel. 

I: Oké. En dan bij stelling 13: denk je dat deze website ervoor zorgt dat je geïnteresseerd bent 

om jouw profielwerkstuk over de Spaanse taal en/of cultuur te doen? 

G2: Ja, dat denk ik wel. Maar het ligt denk ik ook weer heel erg aan de persoon zelf. Maar, de 

website zorgt er wel voor dat je opties hebt ofzo.  

G1: Ja! Het is allemaal vrij duidelijk ook vind ik.  

G2: Die voorbeelden in het PDF over de Spaanse taal en cultuur helpt ook wel heel erg. Je 

krijgt al wat voorbeeldvragen.  

G3: Ja, dat is wel één van de lastigste dingen, denk ik. Vragen bedenken.  

I: Kan ik me voorstellen. Wat voor cijfer zouden jullie geven? 

G1: Ik denk dat dit een 4 is.  

G2: Ik zou ook zeggen, een 4. Ook omdat het een beetje ligt aan de persoon zelf.  

G3: Ja, ik vind ook een 4.  

I: Oké. En dit hebben jullie al gedaan, maar even bij vraag 14, zouden jullie het nog meer 

kunnen toelichten?  

G1: Ik vind het persoonlijk heel leuk als u bijvoorbeeld vertelt over zo’n tomatenfeest in Spanje 

tijdens de lessen. Dat maakt mij heel nieuwsgierig naar de taal en cultuur. Dus als je iets ziet 

wat aanspreekt of aantrekkelijk is, zoals die thema’s en ideeën, dan denk je gelijk: ja, dit 

spreekt mij aan. Hier wil ik meer over weten. Dus, omdat je die voorbeelden ziet, denk je gelijk 

dat het interessant is en wil je gelijk meer weten! 

G2: Misschien kunt u wel iets van voorbeelden van profielwerkstukken geven die zijn 

gemaakt over een taal of cultuur? 

I: Ja, die staan er wel! In het PDF. En ook bij ‘meer inspiratie/websites’ kun je dat vinden.  

G3: Ja, die had ik inderdaad gezien! Dat wordt wel gegeven.  

G2: Oh ja, dat heb ik even gemist. Maar ik zie het nu! Dit is wel goed zo eigenlijk, ja.   

I: Oké. Helder! Dan heb ik alle punten langsgelopen. Is er nog iets dat je mist aan het ontwerp 

of dat je nog wilt toevoegen? Of dat je bijvoorbeeld denkt; hé, waarom heeft ze me niet daarover 

wat gevraagd? 

G1: Eh, nee dat niet per se. Wat ik wel leuk vond, is dat de pagina Spaanse taal en cultuur er 

is en dat het er zo leuk uitziet. Dat vind ik dan echt leuk om te lezen en te zien. Misschien kan 

het kopje wel iets meer naar voren komen of duidelijker worden. Dan kom ik sneller op die 

pagina terecht, waar ik eigenlijk heel erg benieuwd naar ben.  

I: Oké, dat is een fijne feedback! Dank je wel. Nog iets anders? 

G2: Ik denk dat ik verder niet echt wat toe te voegen heb. 

G3: Nee, ik ook niet.  

G1: Nee, dit was het wel! Verder vind ik het er gewoon leuk uitzien!  

I: Dank je wel, ik heb hier veel aan gehad! Ik ga het verwerken en dan hoop ik dat het nóg beter 

wordt met jullie feedback en dat we hier in de toekomst gebruik van kunnen maken!  

G1: Geen probleem!  

G2: Dat is goed. Veel succes, mevrouw!  

G3: Doeg! 

  

 


